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Depuis une vingtaine dannées, on nous dit que notre société va mal : chomage record, fracture
sociale, avenir des jeunes bouché,..., avec comme symptomes la montée de l'individualisme, la
violence, le racisme, le décrochage, le développement de circuits d'économie paralléle, les problémes
de drogues, ...

L'école, lieu d'apprentissage, de socialisation, ... l'école, lieu de passage vers I'dge adulte est par
essence méme un lieu de prévention puisqu'elle prépare nos jeunes pour l'avenir, a trouver une place
dans la société ...

Si les articles présentés dans ces 3 tomes consacreés a "Ecole et prévention" sont loin de faire le tour
de la question, on peut toutefois relever que les pratiques de prévention se déclinent entre la lutte
contre les symptomes et les approches en terme de responsabilisation, entre le controle et
l'émancipation, entre l'abstinence et la réduction des risques, ...

Comment faire la part des choses et sortir de cette tension ?Que s'agit-il de prévenir ? Quel type de
phénomenes s'agit-il de devancer ? Quelle est la conception de I'homme et de la société qui fonde les
projets et les actions ?

H istoriquement, le concept de prévention émerge du champ juridique et médical et de ce fait,
tend a enfermer le "déviant" ou [""exclu” (suivant le regard que l'on pose sur cette "a-normalité")
dans une double identité de délinquant et/ou de malade. Il s'agit des lors de planifier des stratégies
visant a éviter a cette personne de quitter le droit chemin (logique de controle) et, dans les cas ou
cela ne marcherait pas de remédier a la situation par la punition (au nom de la sécurité publique)
ou par des soins (au nom de la santé publique).

Peut-on éviter de tomber dans cette double stigmatisation en posant un autre regard sur le contexte ?
Partant de l'idée que "vouloir bannir de la société toutes les conduites a risques par l'interdit et
l'exclusion, promettre une société assurant la sécurité absolue dans tous les domaines est un
mensonge politique, un réve totalitaire(1)" ne faut-il pas envisager une approche privilégiant
l'individu autonome, dans sa globalité, son contexte, sa culture, ses valeurs et compétences, sans
préjuge moral ni étiquetage psychiatrique ?

Plutot que de centrer les interventions sur la réduction des symptomes du mal-étre ambiant ne faut-
il pas combattre l'exclusion sociale et psychique, en mettant en avant des actions émancipatrices,
permettant au citoyen de vivre ses choix dans le respect mutuel ?

Si l'on privilégie une approche en termes de réduction des risques, comment promouvoir des
mécanismes rendant le plus improbable la survenue d'accidents tout en combinant des auto-
controles (décidés par les sujets qui ont choisi de prendre des risques, dans le respect d'autrui) et
des hétéro-controles (décidés de maniere réfléchie par l'institution dans le respect des personnes) ?

C'est a cette derniere question en forme de défi que doivent pouvoir répondre, non seulement le
champ de la prévention, mais aussi tous les acteurs qui de pres ou de loin pensent contribuer a
consolider le fragile équilibre situé entre responsabilité et autonomie.

Henri Patrick Ceusters.

(1) Frangois-Xavier Colle : Toxicomanes, familles et systéemes..., ERES, 1996
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SURCONSOMMATION DE MEDICAMENTS PSYCHOTROPES
ET PREVENTION

1. Soclologue, Coordinatrice de
Prospective Jeunesse azhl.

2. Danmiel SIBONY in
Evénements, Psychopathalogie
du gquotidien, Ed, Seull Essais,
1995,

2

Martine DAL’

« Leys drogues, dont les médicaments psychotropes, sont révélatrices

d'une affaire de "subjectivité" et de "relation”. "Maladie du lien'»

dit Daniel Sibony ",

Constats : la frontiére entre souffrance normale et souffrance
pathologique est floue. Notre société n'est plus structurée par des
clivages sociaux nettement définis et nous sommes entres dans une
société d'individus. La subjectivité est donc devenue une question
collective, chacun devant trouver son projet pour ne pas étre exclu
du lien.

Mais aucune pilule ne pourra masquer la diversité des demandes de
"drogues" que, quelque part, chacun de nous abrite en soi.

De quelle préevention parlons-nous ?

A Prospective Jeunesse. nos actions de prévention ne visent pas 4 empécher la
consommation de produits licites ou illiciles: mais @ prévenir les problémes ligs a la
congommation abusive de drogues, ¢t cela & partir des principes de promotion de la sante.
C'est pourquoi cette prévention s'inserii dans une démarche globale de tous les risques. 1l
s'agit de plus en plus d'apprendre & opérer des choix, & évaluer les nsques vis-d-vis de
toutes les dépendances, tint legales quiillegales.

Notre propos n'est done pas la prévention des drogues, mais la prévention des usages lies
aux drogues (actuellement, on parle plus volontiers d"assuetudes” ou d™"addictions”, ce
qui démontre bien que laproblématigue dépasse largement celle des drogues illicites).

Parler des toxicomanies implique de relever la diversiié des produits ef la diversite dis
usages de ces produits afin de ns pus confondre le toxicodépendant ¢t lusager
occasionnel, 'usage problématique et 'usage réeréatil

Mos actions de prévention se situeni entee le bien-@tre et le comportement 4 problemes.
L'objectilde cette prévention des assuéludes ne peut coineider avee celui d'une maladie d
Eviter, pas plus qu'il ne peut rencontrer Ie concept moral d'abstinence. A cet égard, notre
travail s'inscrit pleinement dans le modéle socio-sanitaire de la gestion et de Ia imitation
des risques réels encourus lors de 'usage d'une drogue.

La formation des Adultes Relais : une education permanente a la
santé

Nous avons notamment construil nos modules de formation autour de quelques concepts
utiles et déterminants, susceptibles d'outiller les adultes relais. Ces concepts s'articulent
autour d'une idée centrale, celle d"'un autre regard sur les drogues”, qui parmet de se faire
une nouvelle mage plos nuamcée.  Cet autre regand s'attuche & acquénr un autre savoir
surles drogues et & approfondir les questions liées & leurs usages,

Le point de départ est de reprendre les drogues dans leur contexie historique (biologie,
physiologie, usages, rites el tradidons) i, dans un second temps, de se demander @ Oue
recherche-t-on dans wne eonsommation de produits psychotropes 7 (Ju'est-ce que la
disponibilite contrélée !
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Quelle est la différence entre Iégalisation et dépénalisation 7 EL, surtout, quelles sont les
différences entre ['interdit. la loi, les régles et les limites ? Comment, adulte, gére-t-on
lI'ivresse de la dependance ? Quel est le lien entre le plaisir et les états modifiés de
conscience ! Quels sont les risques ligs a ['adolescence ?

Dopuis longtemps, nous connaissons les drogues avec toxicomanies, nous faisons
connassance avee les toxicomanics sans drogues ef nous découvrons depws plusieurs
années les drogues sans toxicomanics.

Lo effet, Alain Fhrenberg a notamment éudié la multiphication des pratiques de
preseription de produits comme le Prozac®, ces nouveaux médicaments psychotropes
qui soigneraient les troubles de 'umeur tout en modifiant le personmalité sans les nsques
des drogues. TLa "géneration Prozac®" est une réalité et la mélatoning (hormone
naturzlle) la nouvelle "fontaine de jouvence” !

Il a égalememt emdié ce que les cliniciens appellent amjourd’hui "les nouvelles
dependances”. comme les troubles alimentaires. l'addiction aux jeux. ...

Ces dépendances sont moins 'effet d'une substance qu'un mode de relation. Parler de
"drogues" aujourdhui implique d'é¢tendre cétte notion a cette nouvelle question
pharmacologique que sont les drogues sans toxicomanies, ainsi que ce souci clinigue que
sont lestoxacomanies sans drogues,

Cela implique de distinguer les drogues mais cgalement les rapports. gue les
consommateurs entretiennent avee elles el leur degré d'engagement en partant de la
diversité des pratiques, Clest lacondilion pour én réduire les risques et donmer du sens 4
la Toi.

Quelques chiffres sur les comportements de consommation des
médicaments

Les résultats d'une enguéte intermationale concernant Ja vente de calmants, dans § pays, et
réulisée en 1989 par la Fédération frangaise de l'industrie pharmaceutique, sur base de
données de I'IMS, indiguent deja que la France occupe la premicre place dans la vente de
calmanis. La Belgiquevient en denxieme position.

Depuis des années, le medicament en téte de liste des ventes en Belgique est le Perdolan
(antidouleur). En 1990, on constate que & des § médicaments les mieux vendus sont des
psychotropes (4antidouleurs et 2 calmamnls).

De plus, une étude’ réalisée par ['Ecole de Santé Publique de I'ULB sur "Les Jeunes et la
Santé en Commmaute frangaise" publie, en 19492, les chiffres smivants : sur un
echantillon lotal de 4.662 éudiants francophones, de toul le evele secondame genéral,
technique ou professionnel ¢t fin de primaire, 17 % des jeunes ont pris 2 médicaments
différents dans les 3 mois précedents I'éngliete. 8 % en ont pris 3. Les filles sonl,
globalement, de plus grandes consommartrices gue les garcons. Ces madicaments
concement les manx de ventre et d'estomac, les maox de t&ie, la nervosité et les troubles
du sommeil,

UIne série de questions portaient sur la décision de consommation de médicaments en cas
de maux de téte. [l ressort de ces domnmées que 20 % des jeunes consommateurs de || ans
prennent eux-mémes la décision d'utiliser un medicament, [a décision étant prise par les
parents dans les autres cas,

A |7 ans, ces chiffres s'inversent : 80 % des jeunes décident eux-mémes et 200% laissent
aux parents l'initiative de conseiller la consommation. Cetexemple, gui n'est pas le seul
de l'enguéte, conduit & ['hypotheése d'un apprentissage familial de consommation
médicamenteuse. Le jeune, habitué 4 recevoir aulomatiquernenl un medicament en cas
de mal de 1é1e, adopte ce comportement. Les aulres réselvent le probléme autrement.

De pius, les consommateurs de médicaments, en compargison aux aulres jeunes,
déclarent plus souvent avoir consulté récemment un médecin,

L'enguéte conclut : "Le personnel des services de santé, ausst bien que les miédecing de

Samille auraient, toyt comme les parents, un role q jover dans l'éducation de la bonne
utitisation et la gestion addéguate des médicaments”. C'est bien ee que nous constatons
surleterrain.
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Ces médicaments psychotropes, par leur évolution, ne risquent-ils
pas de devenirune nouvelle addiction a la normalité sociale ?

Adlons-nous peuvoir nous tailler une personnalite sur mesure, un for interienrmodulable?
"Médicaments de 'ame", "pilules du bonheur”, ils permettent de soigner la vie malade:
Pour le déficit d'éncrgic. les terreurs chroniques, les troubles obsessiomnels compulsifs, il
¥ a les antidépresseurs. Pour l'anxiélé aigu ou clwonique; les insommnies, il v a les
tranquillisants. Pour prevenir les troubles cyeligues de I'umeur, il v a les régulateurs
de 'humeur. Pourles psychoses aiguds ou chronigues; il v a les neuroleptiques.

Tous, par des voies difféventes, soulignent la soullrance psychigue. of fous exigent une
compétence medicale.

Si les troubles mentaux commencent 4 relever de la normalité ef ne constitusnt plus une
faiblesse & cacher, gu'en esi-il de l'individu "malade de ime" wvant pour interlocuteur le
médecin ¢l les médieaments 7 1l droit 4 la santé, done droil de ne pas soulitr, Mais la
doulenr ¢l un senbment trés subjectif. Ce senil de la souffrance, les chiffres en
temoignent, serl vite de lnmoyenne socialement admise.

L'individu ¢s! surcharge de responsabilités, le stress augmente el, parallélenent bien sir,
sa demande de médicaments. T1 lui Faul vite une preseription. 8%l cst inhibé, ¢n mal de
sommeil, depressit. etc il ne pourra s'intégrer socialement, il e correspond plus au
standard de L qualite devie, il ne peutvivre 'echec, done il sera demandeur de s pilule
paychotrope qui lul permettra d'étre "addict” a lanormal ite sociale..

En 1986, ammve sur le marché un antidépresseur nouvelle séneration, aux effets
secondaires minimes ; le Prozack, Sumommes "pilule du bonheur”, cette molecule 4
bénéficié, lors de son lancement aux Etats-Unis, d'une énorme campagne de
sensibilisation. Tille s'esi rapidement retrouvée sous les feux de Pactualité en Belgigue
¢galemnent. D'antidépressenr, il y agu un ghissement elonen a fait une "pilule dubonheur”
{Inleprescrit pourun "mal dans la téte” comime l"aspirined pour un "mal de téte".

Aver ce produit, non seulement les symptomes de dépression disparaissent, mais les
patients se sentent mieux que bisn ! A la fois médicament de la déepression et modificateur
de censcience, le Mrozac® socialise et rend disponible. 1l permet de faire face et de
supporler les frustrations el Tes conflits de la vie courante.. T1 fonetivone 4 1a Tois comme
un médicament ¢l comme une drogue, Sclon Alain Threnberg, 12 réalisation de ce
couplage le situe au-deld dunormal et du pathologique:

Mais qu'est-ce que cette normalite ¥ Qu'est-ce qu'étre soi-méme 7 Les drogues et les
medicaments psychotropes montrent gue chacun peut "bricoler” son intérienr mental, que
le produt soit licite ou non, prescrit ou détowme. qu'il soit dangereux ou anodin, gue
l'addiction portesur autrui ousur une activite, ce qui importe c'est 'élaboration de eriléres
permeitant de prendre de la distanee, A savoir yne capacilé de ne pas basculer dans la
dépendance que peuvent favoriserle désir et I'exigence d'autonomie. "Lebonheur simple
comme une pilule estun mythe". C'est 13 que sesitue la prévention.

Les meédicaments psychotropes et le risque peut-étre de
médicalisation et de "biocratie™ 7

Esl=ce que, & travers les médicaments. psychotropes sowgmant les symplomes pour
cirlams, los maladics: pour d'autres, la meédecine deviendrait le seul récours contre
l'angoisse, 1a tristesse, linsommic, lasoullrance morale... 7

Tl v a de trés bonnes raisons d'étre triste ou angoissé, mais peut-on demander le bonheur a
lamedecine?{Cf. le reportage "La déprime en chantant” de "La Marche du Siecle, diffuse
en octobre 1995).

Il est important de ne pas confondre "santé” ¢ "bonheur” ¢t de revenir & la question ;
"Qu'esl-oe qu'une vie humaine acceptable

T.a responsabilité est lourde pour le médecin : comment peul-il réguler ces médicaments
de l'insertion sociale et relationnelle 7 FLnous misons Lows sur la consultation au cabinet
du meédecin comme lieu de prévention car "lien de parole” |
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Mais n'y a-1-1l pas une tendance d la medicalisation de l'existentiel par une société qui. a
la fois, ne tolére pas la souffrance psychique et facilite certaines manifestations de cette
soufirance par des effets de mode 7 On parle de médicaments de "confort".

La consemmation des medicaments psychotropes est révelatrice d'un déplacement des
représentabions des usages de la drogue © ils tendent plus 4 étre des moyens d'augmenter
ses performances et son confort physique qu'une évasion ow une forme de passivate.

Or, les définitions successives de ['OMS ont précéde ce mouvement évelutif. En 1964, lc
terme de "toxicomanie” disparaissait au profit de la "pharmacodépendance”, terme plus
meédical qui conjugue la conduite et le produit. Ladimension culturelle, sociale, et méme
clinigue, estabandonnée auprofit du biologigque.

La pharmmacodépendance devient le commun dénominateur de I'usage de psvehotropes,
licites ou illicites, dette mépuisable dent le sujet dépendant doit s'acquitier pour le prix
d'une dependance sociale conforiable.

Aller vers une notion plus large de la santé

Toute démarche de prévention en santé ne peut ignorer les "représentations de santé,
aussi diverses soient-elles. ('esta ce prix que nous pouvons approcher et comprendre les
facteurs determinant les conduites de chague personne en tenant compte de sa
personnalité, de ses valeurs, de son histoire et c'est a ce prix que nous pouvons sitier ces
différentes representations dans une approche globale,

La question n'est pas de savoir 51 les medicaments psychotropes sont une bonne ou une
mriuvaise chose, mais de pouveir intermoger linfluence de la pharmacolopie moderne sur
be climal général dans lequel nous vivons.

"Tout comme la psyeliunalyse, le "Prozac® " exerce son influence nop sewdement o (ravery
sor action sur la pérsonne, mais egalement d travers son effed sur o réflexion
contempaoraine”’

5. "Prozac ;| & bbnheur sur
ordonnance 7" Peter KRAMER,
First-Dooumeants.

La 10°™ Conférence Internationale

dimanche 21 au jeudi 25 mars 1999

drogues.
politiques et des évaluations touchant aux thémes traités.

réservation de chambres d'hotel sera disponible dés juillet 1998.

sur la Réduction des Risques liés aux Drogues

se tiendra au Centre international de conférence de Genéve du

Celle-ci est organisée par |'Association pour la Réduction des Risques liés a I'Usage des Drogues
et coparrainée par'Office fédéral de la santé publique, le canton de Genéve, ONUSIDA.

Elle sera présidée par le Docteur Dominigue Hausser et comprendra des séances pléniéres
durant lesquelles les spécialistes invites prendront la parole, des seances élargies, des

symposiums et des ateliers. Y seront également abordées des questions cruciales et spécifiques
concernant I'emergence de situations nouvelles liees, ielles que l'augmentation de l'usage de

Des appels a contribution seront sollicités sur des travaux de recherche, des pratiques, des
La seconde annence contenant les formulaires dinscription, les appels & contribution et la

Pour la recevoir, veuiliez faire parvenir vos coordonnées par courrier électronique :
hre@hit.demon.co.uk ou remplir le bulletin sur le "web" : hitp://www ihra.org.uk/geneve
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Clest apres la deuxieme guerre mondiale
que ['education sexuelle devient une
gquestion d'ordre social. Les anneas 60
vont toutefois i insuffler une signification
nouvelle. La pilule contraceptive, encore
toute jeuhe, promet une sexualite libre et
epanouie. La limitation des naissances
quitta |'intimite des chambres a coucher
pour devenir une preoccupation de
socigté. Clest l'épogue ol les
mouvements féministes portant sur la
place publique des guestions telles que la
contraception, 'avortement, l'egalite des
droits entre hommes etfemmes.

En 1968, une formidable explosion
soclale, ol les Jeumes jouent un réle
préponderant, entraine une liberalisation
des moeurs ; on revendigue le "droil & |a
jouissance", les relations sexuelles avant
le marage ne provoquent plus Fopprobre,
les homosexuels commeancant a sortir de
I'ombre, on va enfin pouveir s'aimer sans
eniraves

Les centres de plamning familial et de
consultations conjugales se frouvent alors
au carrefour de ces mouvances. Dans
leur visée mililante. |Is s'assignent
d'emblée pour mission dinformer les
femmes, les jeunes surtout, en matiére de
contraception et guant aux possibilites
d'accés alavortement {qul, a Fépeque, se
pratigue en Hollande et en Grande-
Bretagns)

A partir de 1975, certalns centres laiques
commencent d'ailleurs & pratiquer eux-
mémes des interruptions volaniaires de
grossesse (|V.G.) dans de bonnes
conditions medicales et psychologigues,
guoigu'encore dans [llégalite. De cela
aussl, || faut informer les jeunes : des
alternatives sont possibles gh dehadrs du
mariage "aobligé" ou des affres de
l'avortement clandestin,

Dés le debul des années 60, des cenires
de consultations conjugales, issus de
milieux catheliques, offrent une écoute
aux difficultés des couples. La
généralisation de ia contraception permet
a présent a |a vie sexuelle de se dégager
de safonction de reproduction. On attend
d'une vie de couple bien plus gue par le

pass#. On aspire non seulement au
bonheur et a l'entente au guotidien, mais
aussi a 'harmonie sexuelle. On se met
donc & parer plus ouvertement des
desillusions et des difficultés
relationnelles au sein des familles.

Tous ces changements augurent de
relations plus authentigues &t moins
alienéesentre les hommes etles femmes.
Mais, en méme temps, ils sément le doute
sur les instibutions gui régissent ces
relations : le mariage, le couple, la famille.
FPourguoi se marer ? Pourquol vivre
ensemble, et pourguoi faire des enfanis ?

La prévention auprés des
jeunes

Quiand les instifutions sonl secouses, gue
les repéres deviennent incertains,
lindividu est un peu plus seul face a |ui-
méme. |l est place devant des choix qui
lui sont propres, ce n'est plus "|a tradition”
ou "la famille” qul va decider pour Ul
Clest ce & quoi beaucoup aspiraient
g'affranchir d'un maximum de confraintes.
Et ce fut effectvement le eas. On
s'apergoit aujourd'hui, avec une vingtaine
d'années de recul, que |la liberté a ses
revars, |l n'est pas aise de faire face a
toutes les difficuliés qui sont le lot de 'étre

‘humain quand on n'est pas solidement

arrime a des valeurs-repéres et a un tissu
social securisant, Les valeurs ne se
recoivent plus automatiguement en
héritage, ne se transmetlent plus aussi
harmonieusement d'une génsration a
l'autre. Chague &tre, 3 un momentdonne,
est mis devant cette tache difficlle de
devoir se reconsiruire des valeurs
personnelles, singulizgres. Ce moment-la,
c'est l'adolescence. Ef cetie tache de
redéfinition de soi-méme et de son lien
aux autres est particuliérement ardue.

Or nous ne vivons pas une epogue qul
affectionne I'effort. Nos adolescants sont
confrontés au mode des belles images,
d'une jeunesse foute-puissante, d'une
saxualité sans peine. Alors que, dans les
faits, dans leur quotidien a eux, ils ont &
vivre un corps disgracieux, des conflits
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familiaux, parfois des parents au
chémage, des amours qui finissent mal,
l'annur scolaire et unavenir incartain.,

Cette difficulté d'8lre el de se construlre
esl liée & une série de prablemes qui se

‘ répercutent au niveau de la société dans
son ensemble ainsi les maladies
sexusllement transmissibles (SIDA et
autres), les toxicomanies, la délinguance,
la prostitution, le suicide, les exclusions
de tous bords, Le corps social, debordé
parces dysfonctionnements, en appelle a

l des actions praventives, des aclions
visant la responsabilisation des jeunes et
I'éguilibre de leurs relations. Le but de
cefle prévention etant évidemment que
ces problemes ne surgissent pas.

C'estdans ce contexte gue las travailleurs
des centres de planning familial, chargés
de faire de l'information dans les écoles,
ont peu a peu change de cap. [Ms onl
glargl leur sphére d'intervention, se
donnant pour objeclil une prévention des
difficultés gue rencontrenl les
adolescants, 8 un niveau de plus en plus
global, lls ont &té aidés en cela par |e fail
gue, bien spuvent, ils assurent, au sein de
leur centre, des consultations
psychologigues, médicales ou sociales,
IlIs sont aux premieres loges pour
entendre les difficullés relationnelles dans
les couples et les familles, les malaises
des parents, les interrogations
angoeissees des plus jeunes sur l'amour, la
vig, la morl... Comment, dés lors,
continuer & Informer rondement,
simplement, aveugléement, sans entendre
chez les éléves aussi ce gui cherche 4 se
dire... et qui ne se dil parfois nulle part
allfeurs?

Etiesipa-

A cause du sentiment d'urgence aque
souléve 'épidémie, le SIDA estvenu avec
BCuité mettre en lumigre les carences de
la préevention. E{ en toul pramier lieu,
pointer la difficuite de modifier des
comportements dans une sphére gu
fouche a la vie émotionnelle et intime.
Quoi de rationne! en effet dans les
rencontres amoureuses, |e rapport 3 la
mart, le golt du risque... 7 On s'es| vite
rendu comple que, dans ces domaines,
l'injonetion, lerdiscours Imperatif est d'une
efficacité guasi nulle: On s'est apergu
qu'accroitre les peurs el les angoisses
provogue plutét I'effet inverse et n'incite
pasalaprudence.

Les Cahiers do Prospective Jeunosse- Vol. 3 - n"1 - Ter trim. 38

.~ DOSSIER: ECOLE

i S
e 9M§ﬁog-v-qu'<ow%

R o;ﬁ:§<>.--.-y.<¢¢ 5 TR

Par ailleurs, la aussi, on observe un hiatus
impertant entre information et
modification de conduite. |l ne suffit pas
d'&tre informé pour se proféger, loin s'en
faut Le SIDA a remis en chantler une
réflexion approfondie sur la prévention et
les moyens gu'elle se donne.

Au sein des écoles, ce qui s'appelait, lly a
guelgues années, "seance d'information”
porte maintenant le nom d"eéducation
affective el sexuelle”, ou de "prévention
SIDA". Si cetie action étail vraiment et
seulement une question dinformation,
d'un savoir a transmettre, les enseignants
pourraient s'en .charger. Mais elle
dépasse, bien sOr, largement le
pedagogique. Elle touche a tous les
grands thémes existentiels qui
provoguent guestions et émotions chez
tous - el done aussi chez l'enssignant,
I'educateur ou I'animateur, gul est 13, avee
les aleves, au moment ol cela se passe.
Aborder ces themes, poser ces guestions
ou v étre confronté, vivre ces émotions,
met l'animateur dans une position
inconfortable.

Cerlains enseignants s'y essaient avec
succes; c'est quiils ont travailie ces
queslions pour eux-memes, ou ne
refusent pas d'étre interpelles dans le plus
intime de leur étre. D'autres pensent

qu'ils n'ont pas &té formes pour cela, gue

c'est au-dela de leurs competences. lis
respectent en cela leurs limites.

Ce choix esl cependant autant une
guestion de cadre gu'une guestion de
competence. En effet le mode de
communication requis pour aborder, &n
groupe, des problématigues existentielles
n'est pas compalible avec la fagon dont la
parole circule dans une classe. Pour ce
qui concerne |les connaissances
scolaires, le fonctionnement de la classe
repnsea en grande partie sur des rapports
de compétition et de hiérarchie. Chaque
eléve est susceptible d'atre juge sur ce
qu'il dit, et ce gu'll dit est cense étre juste,
exacl, correcl en regard de valeurs
extérieures a lukméme. Le professeur
dispense le savoir, Ce qui est dit d"ufiie”
circule veriicalement entre professeur et
éléves, el rarement parml les éléves entre

BUX.

Quand il s'agit de vie affective, de valeurs
personnelles, de "savoir-etre’, ce type de
fonctionnement est inadéquat : il ne s'agit
plus dans ce cas de transmission de

connaissances vraies ou fausses, mais

surtout d'une élaboration commune ol
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chacun, éléves et animateur, s'interroge,
cherche, réfléchit. Cela pose a celui qui
anime ce type de réflexion das exigences
de frois niveaux.

Tout dabord, || faudra instaurer une
modificaticn de structure dans les
achanges avec les dléves | inshtuer un
cadre différent a8 l'intérneur de 'école: :
signifier cela aux éléves et bien le
Girconscrire ; un temps, un lisu; d'autres
regles du jeu. Cela tient souvent de la
gageure pour I'enseignant, qui est amene
& d'autres moments & réinvestir son role
higrarchigue (celui qui juge et qui distribue
les points).

Cette condition sine gus non etant
remplig, || faudra ensuite gue I'animateur
puisse se laisser surprendre par ce gui va
ze passer ef se dire dans le groupe, qu'il
soil capable, fe cas écheéant de dire
guelgue chose de lu-méme, gu'l ne se
refranche pas derriére sa fonction. Enun
mot, gu'l accepte la confrontation, la
rencontre.

Enfin, cela suppose aussi gu'lil puisse
reperer et comprendre les dynamigues
nouvelles gul vonl, de par cetle situation
inhabituelle, surgir, s'initier dans le
groupe-classe, dynamigues dans
lesquelles il va étre pris, Iul aussi, et gui ne
seterminent pas a la fin du cours.

Le role du “"tiers"

Comme on |'aura compris, cest sa
fonction méme qul met 'enseignant dans
ure position difficile pour assumer un
travail de prévention avec ses propres
eléves. Ce qui pose probléme, c'est quil
est tenu de garder son role hiérarchigue
au sein de linstitution scolaire

transmettre le saveir et garantir 'ordre.

Ramargusns gue, parml les professeurs,
ceux qui prennent le plus souvent en
charge I'éducation sexuelle sont ceux
dont le poids est moindre dans les
conseils de classe et dont [a discipline est
moins liée a l'enseignement d'une
maliére: professeurs de religion, de
merale ou de sciences humaines. Cela
explique aussi pourquoi lecole prefere
souven! faire appel a des "spécialistes”,
dont la spécialité ne réside pas tant dans
le savoir que dans le fail gu'ils sont
extérieurs &lastructure scolaire.

Ces Intervenants extérieurs peuvent étre
issus de siructures diverses : cenitres de
planning famillal ou de consultations

conjugales, centres PMS et IMS...  Au
plus la structure a laguelle ils
apparfiennent esl independante de la
structure scolaire, au mieux. ils pourmant
assumer cette place de tiers
indlspensable & leur mission de
préevention. C'est ainsi gue les
animateurs des centres de planning
familial =e sont trouvés en premiere |igne
pour épauler |e corps enseignant dans
l'education affective el sexuelle, &i
notamment dang la prévention du SIDA
Iis sont les migux "placés" parce que les
plus "hors-jeu”, les plus autonomes.
Cette autonomie va évidemment de pair
aves une sare de difficultés : chague
intervention doit &ire negociée, certaines
ecoles y sont réfives, rien ne va de soi..
L'animateur ne sait jamais au depart sur
guel pied danser. Ceite distance, aussi
salutaire spit-elle, est sans cesse &
rédvaluer, a réajuster; a renégocier avec
l'ecole.

Cette indépendance n'est pas sans
rapport avec la conjonciure actuelle du
Planning Familial en Belgigue. La
subsidiation des centres ne permet pas de
salarier les travailleurs. Le travall
d'animation v est sans statut bien défini et
remuneré d'une maniere anarchigue.
L'inconfort de 'animateur, tant par rapport
a son centre qus par rapport & I'écale, est
indeniable. Mals l'indépendance que
génére cet inconfort lui offre peut-éire,
avec plus d'acuité et de clarte,
l'opportunite de se dégager de tout parti
pris dans les enjpux qui agitent les
groupes gu'il rencontre.  Et les enjeux
sont souvent chargés : relations entre
professeur et eléves; entre direction et
professeurs, entre école et centres PMS-
IMS : relations entre éléves, entre
classes, entre elaves et familles...

Tous essaieront d'inclure 'animateur dans
la trame de ces divers liens el, pourtant,
sa force reside dans le fait gu'il ne prendra
pas parti c'est seulement a cetie
condition qu'il restera capable de restitugr
a chacun le sens de ce gu'il fait, dit ou
exprime.

Il est freguent qu'un conflit latent émerge
au sein d'une classe, clan contre clan,
groupe contre bouc emissaire, ou gargons
contre filles. 5i I'animateur ne succombe
pas a latentation de jouer les sauveurs ou
les redresseurs de tort, voila fopportunite
d'une mise en parole sur le theme du
confiit, de 'agressivite, de l'exclusion et de
la tolérance, une occasion en of pour
abarder les problémes de violence.

Las Cahiers de Prospective Jeunesse- Vol. 3 -'n™1 = Ter frim.- B8



b
s

Faciliter l'accés des jeunes a la parole
consiitue 'outil le plus précieux de la
prevention. quells gu'elle sait
(toxicomanie, grossesse nhon deésiree,
suicide, SIDA...). Etdong, guelle que soit
la porte d'entrée de |'une de ces seances -
c'est-a-dire e théme de [l'animalion
demandé gu départ - il v a lisu de se
lgisser interpeller sur d'autres thémes,
amenas par les adolescenis, tant il est
Important que ce soit eux gui mensnt
l'adulte sur les terrains ol les mots leur
fontie plus defaut.

Ces paroles structurantes, creatrices de
liens nouveaux, donnant accés au monde
symboligua, permettanl aux jeunes de
disposer d'outils psychigues pour faire
face a lexistence, ces paroles-ld ne
peuvent se formuler qu'a I'aide d'un tiers,
d'un adulte "autre”, étranger a toutes les
pressions qui s'exercent sur les jeunes.
Ni parent, ni maltre - quelgu'un de
passage. Cethomme, cette femme, cette
personne pourra repondre aux
provecations des adolescents par des
propositions de sens, plus gue par des
réponses. C'estparce guil vientd'ailleurs
et s'en retourns ailleurs aprés la
rencontre, qu'il peut éviter |'escalade et
l'atfrontement.

Pis_tes pour la formation de
ces animateurs

Ces guelgues propositions nous donnent
des pistes pour la formation de ceux gul
acceplent de jouer ce role de passeurs.
Dans le monde du Planning Famillal, on
les appelle improprement les
"animateurs”. lls n'animenl fden du tout,
al contraire; |ls balisent les urbulences,

Comme on l'aura compris, le versanl
mformation n'est pas central, mémesiilya
des moments ol ['information a sa place:
guand la questian se pose explicitemeant,
apres avoir abordé les émotions gu'elle
suscite. |y a alors untemps d'apaisement
U une information peut &tre entendue el
assimilée, el ol || est importanl gque
ladulte ne se dérobie pas a l'interrogation
gui lui est lancée. Mais cette information
ne vient jamais & |'état pur, elle ne peut
avoir un parcours ufile gue lorsqu'elle est
comprise dans un réseau de relations.

Cuwand un saveira un lien atrolt avec des
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realités emotionnelles, la personne gui va
les transmettre a un role primordial - fa
personne et la relation qu'slle a nouée
avec celui gui 'ecoute

Un adolescent peut étre tout 2 fait sourd a
une information quile touche detrés prés,
sl le contexte est trop étranger au champ
de son desin si ren ne le relie a la
personne qui dispense cefte informatien,
Il y a pour lui des préalables absolus. 1l ne
peut rlen entendre s'il ne peut pas - un
mirimum - supposer gue calul qui lui parle
pourra @ccepter
gmotionnels gue l'information peut
entrainer chez lui. Larelationesticitouta
fait prépondérante.

On en conclura gue la mission des
animateurs en education affective el
sexuslle exige une réflexion selon deux
axes gu moins. Le pramier conceme le
cadre situer cette place de ftiers,
indispensable. Comment y tendre sans
développar une inuille froideur, négocier
une "bonne" distance par rapport aux
gdivers partenaires. Apprendre a reperer
les enjeux dans lesquels en sera pris,
inevitablement.

Le second axe a trait 2 |2 personnalite de
animateur luicméme : san principal outil
de travall, sa propre personne, Se
connaltre suffisamment, connaire ses
propres points de repére, appréhender les
réactions gue l'on suscite chez [‘autrs,
tenir ban face aux perturbations gui
surgissent inévitablement dans un groupe
d'adolescents, pouvoir entendre sans
déchoir ce qui nous vient de 'autre, son
etrangeté et sonetrange familiarita.

Ces deux axes ne peuvent &tre fravailles
gue par experimentation suivie
d'{aute)évaluation | tenter I'experience et
ensuite reflechir a son impact. Aucune
formation ne peut "enseigner’ ce savair-
etre, c'est un cheminement singulier.
Chague animateur aura a faire son propre
chemin pour tenir cetie place, avec son
style particulier. || sera aidé par toute
situation qui lui garantit cette réflexian sur
lui-méme formation, suparvision,
Intervision... ‘On ne dira jamais assez les
vertus de ['‘évaluation dans tous les
meétiers qui concernent les relations enltre
humains, et la necessite dlinstaller ce
cadre-ld aussi : un temps, un lieu pour
réflechir: .
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Le Petit Salon
Un projet de prévention pour les jeunes
d'une école secondaire

France BOUCHER' et Thérése NYST?

Cet article relate une initiative existant au sein d'une école d'enseignement
secondaire depuis 1988 : celle-ci consiste a permettre aux éleves qui le
souhaitent de parler en toute liberté et confidentialité de questions et/ou
problémes qui les préoccupent ou font obstacle dans leur vie et ce, afin d'y
trouver une écoute et une possibilite de clarification pour eux-mémes. Cet
espace temps qui leur est proposé, ce lieu d'accueil, d'écoute, de parole et de
relais se nomme le Petit Salon.

10

fallait instituer au sein de I'école un lieu
d'accueil, de parole, d'écoute et de relais
pour répondre aux questions et difficultés
rencontrées par certains éleves et
entamer par ce biais un travail de
prévention.

L'école a mis a notre disposition un local
p

qui depuis lors s'appelle Le Petit Salon et

gue nous avons aménagé comme tel.

Un lieu d'accueil,

d'écoute, de parole
et de relais

Il s'agit de donner un espace et un temps
dans!'école pourles éleves confrontés a
différents problémes personnels,
familiaux et/ou scolaires, etc. qui désirent
en parler en toute liberté afin d'y trouver la
possibilité d'un éclaircissement
personnel, une aide, des conseils, une

. orientation éventuelle vers d'autres lieux,
Motsclés Un salon dans une école? etc. Nous travaillons effectivement
. 'i . exclusivement a lademande du jeune.
~ecole
- L'origine de ce projet qui date de 1988 >

- jeunes
_écoute réside dans le fait que nous étions de plus Le cen,t’re‘ de cette action est donc le

_ -parole en plus régulierement sollicitées par des ~/éune I'éleve qui, en butte a des difficultés

 _relais . éleves qui venaient nous parler de divers ordres, sait qu'il sera accueilli et

_ -confidentialte ~ confidentiellement de leurs difficultes ~ €coute quelle que soit sa problématique :
~difficultes personnelles, familiales, sociales, etc. €N eff’et, la conﬂdent{al/t_e absolue lui est
_ -Questions Seuls des coins de couloirs, les cafés des ~ 2SSurée, condition indispensable pour
. -«v"élu‘gidatvivon‘;_ alentours de l'école per’mettaient de q‘L{'une_ relati|on d,e conﬁgncle’ puigse
v.,:_'ig!i‘;?;avmr : répondre trés partiellement a des Seétabliretquiun réeltravail d'élucidation

p e demandes spécifiques de la part des PUiSseétreentame.

. . éleves. :
Des permanences y sont assurées deux
Il nous est dés lors apparu clairement quijl  heures par semaine. En outre, selon les

demandes, nous recevons également des
éléves surrendez-vous.

A partir d'un ou de plusieurs entretiens
selon les cas, notre objectif est d'amener
I'éléve a voir plus clair dans ce qu'il vit et
donc a pouvoir mieux se situer face a ses
difficultés et son projet d'avenir.

Concrétement donc, nous travaillons
selon plusieurs voies possibles et ce, en
fonction de la demande explicite ou non
explicite dujeune:

- problémes ponctuels

- entretiens plus approfondis sur une
période a convenir

- orientation vers d'autres lieux :
planning familiaux, centres de
guidance, services juridiques, monde
associatif, etc.

- travail en synergie avec les autres
intervenants psychosociaux dont les
éducateurs, le PMS, etc.
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Aprés plusieurs années de
fonctionnement, nous sommes
convaincues que cet espace-temps
réservé aux jeunes répond a des
nécessités et demandes réelles qui
peuvent se dire, s'élaborer
progressivement et trouver peu a peudes
réponses, des orientations utiles pour leur
vie de jeunes, d'‘éleves et de futurs
adultes. Ce type de démarche a une
fonction de prévention a différents
niveaux méme s'il ne s'agit pas d'un travail
spectaculaire, loindela.

Histoires de jeunes au
singulier

Les différentes questions et
problématiques que nous rencontrons
peuvent se résumer de facon un peu
schématique comme suit, sans perdre de
vue bien évidemment que les jeunes les
plus en difficulté sont ceux qui cumulent
plusieurs types de problémes :

- questions psycho-juridiques : fugues ou
envie de fuguer, jeunes adultes en
rupture ou en voie de rupture avec leur
milieu familial, allocations familiales,
etc.

- questionsliées a la scolarité et a I'école:
problémes scolaires, décrochage
scolaire, difficulté d'intégration dans la
classe, violence verbale et/ou physique
dansla classe, etc.

- questions propres a l'adolescence : "je
ne sais pas qui je suis, ou j'en suis",
sentiment d'échec, de non
reconnaissance par les autres, de non
estime de soi, questionnement sur la
signification de la Loi et de linterdit,
problémes relationnels avec les parents,
la famille, déception amoureuse, le sida,
la contraception, I'ivg, etc.

- problématiques psychologiques plus
spécifiques troubles identitaires,
comportement caractériel, envie
suicidaire, passage a l'acte, probléme
familial aigu, maltraitance, abus sexuel,
dépression, etc.

- questions autour des drogues licites et
illicites : les médicaments, l'alcool, le
cannabis, I'XTC, ..., usage occasionnel,
régulier ou problématique, etc.

Il est évident que dans la pratique,
beaucoup de ces questions ou probléemes
se recoupent. Il faut souvent plusieurs
entretiens avec le jeune pour qu'il puisse
lui-méme identifier et formuler sa
demande réelle : il arrive d'abord dans la
majorité des cas avec une question trés
pratique qui débouche ensuite sur des
questions beaucoup plus personnelles et
fondamentales pour lui. C'est la raison
pour laquelle la confidentialité
absolue lui est d'emblée garantie, faute de
quoi un travail authentique et en
profondeur est impraticable ou reste sans
effet. En d'autres termes, le jeune ne
viendrait plus et une fois de plus, il aurait
perdu confiance.

Perspectives

Nous concevons ce type de travail
spécifique pour et avec les jeunes comme
partie nécessaire et intégrante d'une
démarche de prévention générale, en tant
gu'apprentissage de la responsabilité
dans le sens d'une prise en charge d'eux-
mémes et de leur vie, quelles que soient
les difficultés qu'ils rencontrent.

Quant a notre travail, il ne se limite pas a
faire des entretiens mais implique une
formation spécifique, une préparation, un
suivi ainsi que des supervisions
réguliéres. &

A Bruxelles le 23 mars 1998 et a Liege le 26 mars 1998 :

Us et abus de la mise en mots en matiére d'abus sexuel
Des aléas du dévoilement aux chemins imprévus de la réparation
en passant par la thérapie ?

A Bruxelles le 24 mars 1998 :
La personnalité de I'abuseur
Journées d'études animées par Hubert Van Gijseghem, professeur a I'Université de Montréal.

Infos_: Journal du Droit des Jeunes : 04/342.61.01
et "Parole d'Enfants" : tél. : 04/231.22.35 (de 13 a 17 h) - fax : 04/234.80.85
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Le Dispositif Accrochage Scolaire
un dispositif qui entend lutter contre
I'absentéisme scolaire a Bruxelles

Olivier DEGRYSE '

e i e e

L'objectif en est simple : faire retourner les
A-réqé Roya] du 20 aoit 1957 jeunes al'école. L'approchs génerale du
dispositif se veut globale : préventive et
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C'estdans ce contexte que la Conférence concertation.

Interministériells & la Folitique des

Immigreés (C.L.P.L} se penche sur la Le ministre de la Justice, guant & lui,
question du décrochage scelaire. La  velllera & ce que le parquel de Bruxelles
guestion semble evidents | comment se  jntensifie son action dans ce cadre. |l
fait-il que tant de jeunes se retrouvent en  g'agira, notamment, d'ouvrir des dossiers
rue, pendant les helres de classe, pluttt spécifiques au décrochage el a
st que d'étre a 'scole ? Le dispositif qu'elle  |'abseniéisme, et d'effectuer un suivi des
. mettra sur pied s'appelle d'ailleurs, dans  jeunes interpellés en siluation de
oo un premiertemps, " Jeunes dans la rue, decrochage.

.,m‘i:u e
SRR EEERIRER

Leg Caklers de Prospeciive Jeunesse- Vol 3 -n™1 - 1er trim. 98



i e

“*‘g%w w.,.;,mmwxm:g:rmvﬁx“ﬂmﬂ” R W-zmmr;fi{mmg
i o : Bl Gmnle s s =
R : ECOLE ET PF

e S e

R R R e R R R S e

Enfin, la C.|.El. sollicitera les ministras
cempetents pour qu'ils se penchent sur
une eventuelle révision de la lol sur les
allocations familiales et sur les pratigues
suspectes en matieére de deliviance de
cerlificats médicaux.

La C.L.LPI conclut la présentation des
mesures que nous venons de citer de
cette maniére : "Clasl dire s/ chague
deparemen! a marqué un engagemen!
reel et constructif pour tenter de répondre
8 ce vasfe probleme. Chacun roste
conscient de ce gque l'ampleur du
phénoméne s'appuie sur des reéafités
tellament lourdes que la présenie infliative
maura de chances de porfer effel qu'a
la condfion que fous les patlenaifes
potentiels rassemblent leurs forces dans
une dynamigue préventive de longue
halsine. "

Precisément, tous les nouveaux moyens
ainsl degages n‘auront de réel impact gue
g'ils sont coordonnes el si les diverses
actions envisagées s'inscrivent dans un
cadre da collaborations el de partenanats.

Le Dispositif Accrochage
Scolaire

La C.ILPl crée ainsl le Dispositif
Acorochage Scolaire (DA.S.) gul se
caractérise par un champ d'action trés
vaste. |l couvre toul autant l'institution
scolaire que le champ du lravail social de
prevention et de remediation, ou gue le
champ judiciaire. A l'exception du
meédialeur scolaire francophone, qui est
une nouvelle fonction dans 'ecole, il vise
surtout & réactiver ou a mieux coordonner
des Institutions ou des missions déja a
'smuvre sur le terrain, Le D.AS.
présuppose, correciement, gue le
decrochage a des causes multiples et qu'il
faut s'y attaguer de maniére coordonnée.

Le dispositif a comme terrain d'action [a
Région bruxelloise et plus
particuligrement les 11 communes qui
accueillent sur leur temtoire une ou
lusieurs des 22 écoles (francophones)
énéficiant de la médiation scolaire ou
une des 4 ecoles (neéerlandophones)
concerneées par le dispositil.

En outre, 2 coordinateurs sont engages
par la Conférence et accuelllis par le
Centre pour 'Egalite des Chances et la
Lutte contre le Racisme. |lls onl pour
mission de coordonner l'ensemble du
dispositif, articuler ce qui se fait dans les
écoles avec les actions communales et
associatives, soutenir et encourager le
travail de concertation communale et
toute autre initlative intéressante en la
matiére. Enfin, ils Informent
regulieremeant ia C.LP.|. de la situation sur
le terrain.
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Il est egalement nécessaire de souligner
au'il existe egalement une instance de
contréle el de suivi politique du BLAS,, le
Groupe de Pilotage Interministeriel
(G.P.1.}, qui rassemble des délagués des
ministres fédéraux, régionaux et des 2
communaulés, Ce G.P.l. assume un rdle
dinformation mutuelle el de coordination
des politigues lorsgue cela s'avere
nacessaire: Cette coordination a
notamment permis la signature d'un
accord de cooperation entre les 2
communautés en ce gqui concerne
I'échange d'informations sur les
inseriplions des jeunes Bruxellols pour
optimaliser le contrdle du respect de
I'obligation scolaire.

Les trois "piliers”

du Dispositif Accrochage
Scolaire : judiciaire,
communal et scolaire

L= pilier judiciaire

La Conférence Interministérielle a la
Politique des Immigrés a assigné 2
missions principales au parquel de
Bruxelles. Dune part, l'organisation
"d'opérations brosse" couvrant tout le
territoire regional. |l s'agit de faire réaliser
simullanément par loutes [es polices
communales un controle, en rue, da
jeunes gui s'y trouvent pendantles heures
habituelles de cours. Deux operations de
ce type onl eieé menees durant 'annee
scolaire 93-94

Leurs effets les plus significatits furent de
Zprdres. |l v eut des reéactions indignees
de la parl dune partie de lopinion
publique et des associations travaillant |a
pravenfion et la remédiation scolaire
depuis parfois longtemps. Les uns et les
autres estimaient gue de telles actions
policigres n‘apportaient aucune réponse
durable au probléme du decrochage et
gue, de surcroit, une tel deploiement
policier pouvait raviver des tenslons
dangereuses dans certains guartiers et
risquait de metire 8 mal un travail social de
“fond" entrepris depuis longtemps sur le
terrain scolaire.

Mais |l faut egalement constater que le
santiment dimpunite qui prevalait chez de
nombreux jeunes en situation de
décrochage scolaire ful mis 8 mal par ces
operations. |l n'était plus indifférent au
corps social guils aillenta l'école ou non,

La précccupation du decrochage
devenait prioritaire et les jeunes l'ont
compris, |l nous est revenu gu'en

septembre de 'année scolaire sulvante

{94-95), des jeunes ont demande & un
directeur, lors de leur inscription dans
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l'ecole, s son stablissement participait &
"talutte contre le decrochage”.

Les "operations brosse gencrales” ne
furent plus organisées par la suite. A
I'heure actualle, de nombreuses polices
communales, sensibilisees a ce
probléme, continuenl cependant, 2
leur initiative, de contriler certains "lieux
de rassaemblement” de jeunes, certaings
rues, certains quartiers,

La C.L.LP.|. a, dautre part, demandé au
parguel de designer Un magistrat charge
de suivre les dossiers de non-respect de
l'obligation scolaire. La dénonciation au
parguet des faits d'absentéisme et de non
inscription n'est pas une innovation mais il
n'etait, jusque |a, pas d'usage d'ouvrir un
dossier pour casseuls faits.

Dapuis septambre 1893, enviroh un
milier de dossiers par an sont ains
cuverts et traltes parla Seclion Famille du
parguet de Bruxelles’, L'origine des
plaintes et des denonciations est diverse:
contréle en rue, denonciation de
l'inspecteur cantonal, des directeurs
d'ecole, ...

Linformatisation récente de ce secteur du
parquet permet en outre de disposer,
depuis juin 98, de donnges statistiques
quine manguent pas d'interét : origine des
plaintes, milieu socio-culturs| des jeunes
decrocheurs, parcours scolaire antariaur,
suivi des jeunes. ete. N'oublions
cependant pas que le |eune soumis a
l'obligation scolaire, mineur par définition,
ne peul en aucun cas se voir condamner
pour non-respect de 'obligation scolaire.
Seuls ses parenis, ou toute personne
civilement responsable, peuvent &tre
poursuivis si I'an peut prouver gu'ils ont
couvert ou encourage Iabsenteisme du
jeune. |l va sans dire gue cette situation
n'estpas courante, les parents ignorantla
plupart du temps gue leur enfant "brosse”
les cours.

Laconcartation communale

Sur le plan préventif hors de l'école; et si
I'on excepte les médiateurs soclaux des
contrats de securité, aucun moyen
supplémentaire n'a ef¢ engage. L'efiet
s'est essentiellenent porteé sur |a
coordination des différents acteurs deja
prasents sur la terrain de |a prévention,
Cette mission a &éié confiée aux autorites
communales, el plus précisément alx
bourgmestres. |l leur a élé demanda de
reunir régulisrement une "concertation
sur le décrochage scolaire”, Celle-ci,
compesee de tous les acteurs en matiére
de scolarilé et de jeunes en aéneral
(monde . associatif, communal, S.A.J.,
parquel, écoles....), a pour mission
dinformer, de coordonner les aclions,
d'analyser des situations locales et de

prendre des initiatives en matigre de
partenariats et d'actions nouvelles de |utte
contre le decrochags scolaire.

Les abjectifs déclarés sont ambitieux. De
nombreuses difficultés et de profondes
différencas dans la mise en csuvre de ce
volet du dispositif sont cependant
rapidemeant apparuss.

Chacune des communes concemess a
une histoire. : tradition de concertation,
habitude de travailler ensemble ou pas,
forte densité d'écoles sur le temitoire
communal, réseau d'enssignement
communal développé ou pas, présence
de maisons de jeunes, d'associations de
travail de rue; bref autant de situations
particuliéras qu'll y a de communes.

La mise en place de la concertation s'est
donc faite de manigre différenciés en
fanction des Iraditions communales.
Liées a la Mission Locale, a I'échevinat de
IInstruction publigue ou des Affaires
sociales, ou encore a d'autras
coordinations existantes, les
concerlations communales se sont, la
plupart du temps, lentementintégrées aux
options politigues locales:

Cette inteégration est en sol positive. Cela
evite, d'une part, la multiplication des
instances et des lieux de coprdination et;
d'autre part, cela permet Jdadapter |a
nécessaire coordination aux réalités
locales.

La oa les traditions de partenariat social
existent, |a concertation a rapidement pu
se développer el a souvent pu s'adapter
aux realités de terrain.

Par -contre, |a og les relations entre
parienaires associatifs, scolaires et
communailx  étaient inexistantes ou
difficlles, les concertations D.AS. ont pat|
de ces antécédents en subissant une
mefiance reciprogue, un mangue de
volante paolitigue, des divergences de vue,
gic. Le partenanat el la concertafion ne
ge décrétent pas, ils se construisent
lentement et patiemmeant.

L'existence du D A S acependant permis
a toutes les communes de se lancer dans
la concartation. Celle-ci a connu, nous
l'avons vu, des fortunes diverses mais au
minimum, dans chague commune, une
réunian annuelle permel la renconire des
difiérenls acteurs. &' ne s'agt pas
toujours: d'un veritable partenanat, c'est
au moins un premier pas dans cetie
direction.

La médiation scolaire

Les 2 communauteés ont, quant a elles,
engage des travailleurs complementaires
au seln méme des ecoles.
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Les 4 travailleurs néerlandophones se
sont altachés & étudier le fonctionnement
de [nstitution, particulidrement dans 4
secleurs ' les relations avec les
communautés dlorigine eélrangera, |es
relations avec les parents,
l'enregistrement des retards et des
absences el anfin, le role et le
fonctionnementdu centre P.M.S.

Le travail d'analyse et d'action a permis,
aprés 2 annegs de fonctionnement, de
faire des propositions d'amelicration et de
proposer un modéle d'action pour
'ensemhble de la communaute flamande.
Aprés un appel doffres, un cerlain
nombre d'écoles se sont mobilisées pour
lutter dans le méme esprit contre e
decrochage.

Du chié francophone, les 28 mediateurs
scolaires pour les 22 écoles prioritaires
onl recu pour mission principale d'étre des
“facilitateurs de relation”. Leur statut et
surtoul leur tache ont te peu définis au
depart. Dans la pratique, ils gérent au
migux de leurs possibllités |es sifuations
graves el urgenles qu'ils rencontrent.

|l faul reconnaitre que ces écoles, des 3
réseaux, connaissaient toutes des
situalions d'absentéisme et de violence
interne gul justifiaient largement
I'affectalion de personnel
complémeniaira,

Ces situations sont cependant, pour
partie, le résultat de cerains types de
comportements et de fonctionnements
dautres instilutions scolaires - celles qul
refusent des inscriptions, gu( ranvoient an
cours d'année, qul reléguent en
enseignemant professionnel pour se
debarrasser d'éléves au comportement
plus difficile’a gérer. En cette matiere, les
mediateurs ne peuvent donc que gérer les
effets et non agirsur les causes.

L'extension du DAS. a la Region
wallonne a éte décidée et mise en ceuvre
dés septembre 1885. Les mediateurs,
appeies "opérateurs”, ne sont pas dans
les écoles mais soni affectés, par reseau,
a des zones géographigues déterminées.
Leurs modalités dintervention et leurs
objectifs ne sont pas les mémes gue ceux
des mediateurs scolaires bruxellois. En
outre, il n'y a pas, & proprement parler, de
pilier communal et judiciaire. El je ne m'y
attarderai pas davantage.

Deux communautés, deux
modes de fonctionnement

Si les deux communauiés sont
concemeées par ie DLAS., elles n'y sonl
cependant pas Impliguées de la méme
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manigre. Et cela principalement pour 4
raisons:

- D'abord, 2 gravité ou I'urgence de la
problematique dans les écoles
neerlandophones n'est pas auss| algué
gue dans les écoles francophones, Le
taux maoyen de décrochage y est maoitie
molns elave, e taux moyen
d'encadrement y est plus important st
enfin, la population scolaire qui eprouve
les plus grandes difficultés sur le plan
socolaire se concentre plutdt dans
quelques écoles francophones,

- Ensuite, la communaute flamande a
chois| de concentrer ses moyens sur
l'anmalyse de la situation interne de ses
ecoles. Elle veul ainsi favoriser des
actions sur le suivi des jeunes et de leur
famille par les parienaires scolaires en
priarite, et, pour ce faire elle a cherché a
améeéliorer, vaire & modifier le
fonctionnement de ceux-ci.

- De plus, le choix de la commune comme
instance de coordination des actions
sociales et de partenariat avec les écoles
n'‘estl pas juge pertinent par la
communauté flamande. En effel, dune
part nous avons consfate gu'il est arrive
gue des communes omettent, de bonne
fol, dinviter les parenaires flamands
[scolaires ef sociaux) aux concertations.
D'aulre part, le=s associations flamandes,
pelU nombreuses dans chague commune,
preféerent se coordonner au niveau
regional.

- Enfin, la communaute flamande n'est
pas favorable au volet policier. Elle a fait
le chofx de travailler d'abord la prévention
el la remédiation dans le cadre scolaire,
cheoix rendu pessible par la situation de
I'enseignement neéeriandophone &
Bruxelies : peu d'ecoles et peu de
probiémes.  Cwoi gu'll en soil, pour ce
dernier aspect, lorsgu'un policier
interpelle un jeune en rue, il ne sait pas a
prior si celul-ci est inscrit dans une école
de lelle ou telle communaute et || assume
donc ses missions face & tous les jeunes.

Critiques etinterrogations

Le jeune dans la rue...

Les guestions el les critigues externes
nm'ont pas non plus manguée de surgir des
|z mise en place du dispositif bruxellois
Elies portent entre autres surla confusion
des roles des pouveaux acteurs dits de
"prévenlion” ainsi que surla pertinence de
Iz creation d'un nouveau dispositif.

- Policiers ou travailleurs sociaux 7
De nombreux acteurs crifiguent ce que
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l'on appelle la "confusion des réles”. Le
dispositii a Invité les communes: &
se precccuper du decrochage par une
attention acorue aux jeunes en rue. Pour
ce faire, elle dispose des forces de police
d'une part, ef de travailleurs sociaux
engages dans le cadre des contrats de
sécurité d'autre part.  Ceux-ci regoivent
genéralement comme consigne, ala fois,
d'étre des agents de prévention, de méme
gu'gétre un relais vers la police lorsque
cela s'avere necessaire De plus,
I'ntervention auprés du jeune n'est pas
uniguement le fail du choix de celui-ci
mais est aussi consecutive & unes
interpeliation ou a une dénonciation.

Dans [a |legigue des autorités
communales, |la double fonction de
prevention et de relais de ces fravailleurs
sociaux peul paraitre cohérente.
Cependant, celle approche du travail de
prévention comporte le risque majeur de
disgualifier les travailleurs de rue gui
opérent notamment dans le cadre du
Decret de Aide a fa Jeunesse de 1991,
Ceux-cl s'appuient, en effet, toujours sur
une demande du jeune et ne transmetient
jamais leurs informations concernant un
jeune & une autorité de police.

Pour le jeune en rue, comment savoir
lorsgu'il rencontre un travailieur soclal, sl
celui-ci esl engage dans le cadre de 'Aide
& la Jeunesse ou dans celui des Contrats
de sécurité 7 Leresultal ne risque-t-il pas
de se traduire par la méfiance des jsunes
a l'egard de tout adulte, celui-cl atantpeit-
gfre un relais vers la police ?

- LeDLAS. undispositif... deplus?

La deuxiéme critique majeure concerne la
pertinence: de la mise en place d'un
"nouveau” dispositif Le décrochage.,
I'absentélsme ne sont pas des
phenoménes nouveaux. De nombreux
acteurs s'en préoccupaient - s'en
preaccupent- depuis longtemps... Parmi
eux, certains réclament des moyens et un
cadre adapiés aux probleémes gu'lils
rencontrent.

Ces acteurs travaillent dans le champ
scolaire ou  exira-scolaire {sur'uraillants-
educateurs, centres PM.5., LM.S., écoles
de devairs,...) dans |e champ social/santé
individuel ou familial (centres de santg
mentale, maisons medicales, services
sociaux,...). lls n'ont pas tous &té sollicités
comme partenaires privilegiés dans le
cadre du DAS. Ne valait-l pas mieux
partir pricritalrement des services,
instilutions, associations existants 7 Ne
fallait-il pas aussi s'inferroger avant tout
surla possibilite d'une action préventive au
niveau de l'enseignement fondamental 7

; ; i‘i’gﬁ @ f‘i EEEE 3?
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... ou la chaise vide |
Une troisiéame critique; plus

fondamentale, vise |'analyse qui sous-
tend le disposiiif. Au point de déparl, en
effet, un constat : de nombreux jeunes
sont en rue pendant |es heures de cours.
Les strategies mises en ceuvre par le
D.:A.S. sont de 3 ordres : travaill de
“prévention” individuel & destination des
jeunes decrocheurs ; renforcement des
dispositifs de contrdle des présences et
des inscriptions dans les ecoles | el enfin,
renforcement des contrdles paliciers et de
l'action du parguet.

Ces cholx daction induisent, disent les
critigues, le postulat selon lequel c'est le
|eune lui-méme qui porte seul le poids de
la responsabilite de sa situation, méme s
des eléments d'ordre familial ou des
problémes personnels peuvent gire a la
source de ce decrochage scolaire. Cetle
vision du probléme se révele réductrice.
En effet. une &tude interuniversitaire
(francophone) de 1889 ayait deja mis en
evidence le fait que le décrochage est un
symptome, et que le decrocheur est peut-
&fre un jeune qui n'a gue ce moyen-ia pour
s'exprimer. Levrai defia relever face dce
phénoméne est alors essentiellement de
comprendre ce que disent les jeunes.
Frenant ce postulat au sereux, il aurait
tout autanl fallu s'interroger sur "la chaise
vide" en classe gue sur [e |eune an rua.
Que se passe-t-il, ou ne passe-t-ll plus en
classe pour que la jsune la déserte 7
Quelles sont les questions d'organisation,
de discipline, de pedagogie,
d'orientation. .. gui se posent aujourd'hul a
I'école " Ceci sans occulter les
problématiques sociales, individuelles,
familiales et collectives gue vivent les
leunes,

- L.a massification de l'enseignement

Il Taut rappeler gque, du pacle scolaire a
nos |ours, la massification de
l'enseignement est sans conleste une des
evolutions les plus marguantes de notre
systeme educatif : la prolongation de
Iobllgatinn scolaire jusqua 18 ans et
lacces de plus en plus large aux
différentes formes d'enseignement
superisur en sont sans doute les
indicateurs les plus significatifs.

De nombreuses réfarmes, fant en ce qui
conceme l'encadrement, le financement
et les methodes pedagogiques ont
emalllé cette histoire

Il apparait cependant de plus en plus
gvident aux yeux de nombreux
observateurs que 2 dimensions da 'école,
au mains, n'ant pas eu 'attention méritée :
l'egalite das chances et le Tonclionnemant
democratigue de l'ecole.
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Un des grands arguments qui onl sous-
tendu I'evelution de |a scolarité obiigataire
el des grandes réformies padagogiques
est précisément celui de Pégalisation des
chances, Tous les enfants ont droita une
scolarite minimale garantie, dont une des
fonctions. essenfislles est de donner &
tous, au-dela des différences objectives,
gu'elles.se situent dans le champ social,
famillal euintellectuel des oulils culturels,
intellectuels et sociaux pour rentrer dans
le monde des adultes avec un minimum
dechances,

Or, 'ecole exerce de fait, pour la plupar
des éléves, et ce dés |'ecole primaire, une
fonction de selection, voira d'@liminatian,
Cela se manifeste, en vrac, par les taux
d'échec, les réorientatlons excessives,
les relégations dans des filidres
défavorisess ef en bouide course, parles
renvois etles refus d'inscription.

Dautre part, le mode de fonctionnement
interne de linstitution scolaire semble
s'8élre largement laisse distancer par de
nouvelles et nombreuses exigences de
natre socigte.

Trois exsmples la démaocratie
pariicipative, les recours en matigre de
refus d'inscription, de sanction et
d'évaluation, et enfin, les exigences
nouvelles d'ouverture, de partenariat.

1. La démocratie est essentiellement un
maode de gestion de la vie en societe gul
implique la participation de tous. Son
hisloire. et ses procedures peuveant
s'apprendre dans le cadre de cours, Mais
avanttoul, elle se pratigue. Lesmodes dg
fonctionnement actuels de ia plupart des
établissements scolaires ne semblent pas
faire droit &2 cette revendication assez
genérale de participation démocratigue
aux processus de décision, Certes, dans
le cadre scolaire toot n'est pas
négociable: [z détermination des socles
de compétance, par exemple, n'est pas et
ne peutpas étre le résultat o un processus
démocratique inteme & chague classe, a
chague école. Parcontre, de larges pans
de la wvie scolalre echappent a la
participation des partenaires de la
communauté éducative, au premier rang
desguels les éléves el leurs parents :
lorganisation génerale de |'ecole, la
détermination de I'heraire hebdomadaire,
la gestion de cenains conflits intermes, |8
cadre disciplinaire, |gs modalltés
d'information’des éléves et des parents...

2. Le droil esl un des fondemenis de
notre deéemeocratie.  L'apprentissage du
Droit - de ses dreits et devolrs, de la
|ustice, de la sanction... - est, loul autant
gue celul de la democratie, un des
fondements de 'education que |'école se

doit d'assumer. Le droil - ses principes st
son fonctionnement - la justice - comme
valaur et comme procedure - se
transmettent également par les praliques
quotidiennes, parleregard gue les jeunes
posent sur celles-ci et l'eclairage que le
corps enseignant peuten proposer.

De nombreux observateurs de la vie
scolaire estiment cependant que: l'écaole
fonctionne souvent en contradiction avec
les principes les plus elementaires du
droit et e la justice.” L'exemple le plus
repandu est celul du retard au cours. Un
eleve regullérement en retard sera
souvent sanctionne ;| un professeur en
retard, méme régullérement, encourt-il un
risgue de sanction ?

Des examples de ¢e type ne sont pas
rares dans notre systeme scolaire. Pris
isolément, ils peuvent paraiire mineurs,
mais I'éléve gui les subit régulierement
peut |légitimement se senfir wvictime
dinjustice. Qui plus est, le drol ne
prévoit-il pas de maniére generale une
moindre responsabilite civile et pénale
pour les mineurs d'age 7 Qu'en est-|
dans e cadre scolaire 7

3. Dans ses relations avec le monde
environnant, l'école semble s'étre laissé
distancer. Le partenariat n'est pasgu'une
mode, c'est aussl une fagon de gerer
ensemble des problemaligues
complexes, qul depassent la compéatence
d'un seul service; d'un seul specialiste
Face au développement parfois
anarchigue et Inconérent de structures
de coordination et de plates-formes de
concertation en tous genres, I'ecole ne
s'est pas encore suffisamment clairement
positionnes.  Reste-t-elle une citadelle
replige sur elle-méme? Ou bien face a
la: complexité des enjeux joue-i-elle le jeu
del'ouverture et dutravall en commun 7

Cette guestion pourrait d'ailleurs se poser
a4 l'intérisur des écoles. Chague classse,
chague heure de cours, restent-elles un
sanctuaire nviolable ou bien peut-on
envisager la dénéralisation de iz
multidisciplinarite, de la mobiliié &t de
l'ouverture ?

Le decrochage scolaire; dont on dit trop
souvent gu'il est le-signe de la mauvaise
volonté des eléves, ou de leur paresse, ou
encore de lsur mauvaise "education”,
peutainsi égalemenl apparaiire comme la
conseguence d'ung serie de
dysfonctionnements (ou dinadaplations)
institutionnels el pedagogigues. Unetelle
analyse mernterail cerainament d'éire
approfondie et affinee. Mous y trouverons
4 mon estime un certain nombre
d'eléments de réflexion pour adapter en
profondsur notre enssignement au
contexte socio-culture| dans lequel il esl
amene aremplirses fonctions. [ ]
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Collaboration écoles-polices :
Le comment du pourquoi ?

Marie-Jo SANCHEZ '

1 Coordinatrice au CEF
 {Centre d'Educziion et d
ormation en Aliernamce

18

P. Paulus a Saint-Gilles.

Le 11 décembre 1997, un jeune tente de
voler dans une voiture. Un gardien de
square s'en apergoit et reconnait dans le
jeune qui s'enfuit un visage familier du
quartier.

La police suppose qu'il s'agit d'un jeune
fréquentant une des écoles
environnantes. Le gardien de square,
accompagné de deux policiers, se rend
dans ces écoles afin d'identifier I'éventuel
voleur & partir de photos d'identité
contenues dans les dossiers scolaires.
L'une de ces écoles - le CEFA de Saint-
Gilles - refuse. La démarche de la police
n'est pas légale, aucun mandat n'est
présenté et un dossier scolaire présente
un caractére de confidentialité qui ne peut
étre violé sans I'accord de l'intéressé.
L'histoire se termine ce jour-la par
I'arrestation, la mise au cachot et la fouille
corporelle de la responsable du centre, de
I'agent PMS, de quatre accompagnateurs
et d'un professeur de francais, tous
présents dans le bureau de la
coordinatrice @ ce moment-la. Cette
arrestation a lieu dans I'école, au milieu
d'une trentaine d'étudiants laissés sans
surveillance et qui seront finalement
licenciés par un enseignant témoin des
faits.

Lorsque, dans les jours qui suivront, il
sera question de comprendre la réaction
de la police, le plus singulier est qu'en fait
ce n'est pas tant l'illégalité de la démarche
qui sera posée, mais le refus soudain
d'une école de renseigner la police. Ce
n'est pas habituel! Nous ne sommes pas
dans le domaine du droit, mais d'un usage
qui, dans le chef de certains membres de
la police, du parquet ou des chefs
d'établissements a désormais force de loi.

Depuis cet incident, plusieurs questions
sont apparues ou réapparues aupres
d'acteurs sociaux ou scolaires.

Ces questions interpellent plusieurs
niveaux d'interventions et plusieurs
domaines de réflexion qui nécessitent que
des réponses soient données.

Il a eu en tout cas pour avantage d'avoir
brisé I'évidence d'un usage de bon droit
aux origines "peut-étre" louables mais
dontla pratique méne de toute facon a des
=xcés dangereux.

La mission d'une école est d'assurer une
formation générale et technique et de
contribuer a un processus d'éducation et
de socialisation qui incombe a I'ensemble
de la société. Les regles qui ont a y
prévaloir doivent avoir une cohérence
fondamentale avec les regles de droit qui
régissentla cité.

La police doit avoir un mandat pour
intervenir dans une école, comme dans
n'importe quel lieu qui n'est pas
accessible au public.

On nous a dit a plusieurs reprises, depuis
ce 11 décembre, que l'accord du chef
d'établissement rendait la démarche
licite. Est-ce a dire que ce dernier est au-
dessus des lois et conventions ?

Des étudiants nous livrent leur identité
afin de nous permettre - dans le cadre de
leur scolarité - de disposer de données les
concernant. Un chef d'établissement
pourrait d'autorité décider d'en user a
d'autres fins, par exemple rechercher un
éventuel délinquant!

A lorigine était la lutte contre le
décrochage scolaire et le développement
de la délinquance qui en serait la
conséquence directe.

Des politiques préventives en dehors et
au-dedans des écoles virent le jour et
furent mises en oeuvre par divers acteurs.
Décrochage/délinquance devinrent
bient6t une seule et méme politique au
sein de laquelle la police allait petit a petit
devenir la principale cheville ouvriére
L'usage est ainsi né de voir des policiers
entrer dans des écoles pour mener en
"bonne collaboration" une politique
"préeventive" de Ilutte contre le
décrochage/délinquance.

Au-dela de la question cruciale des droits
des individus, une fois a l'intérieur d'un
établissement scolaire, cet usage a
I'immense inconvénient de court-circuiter
toute tentative de lutte pour linsertion
scolaire/sociale.

L'arrivée de la police nous valut ce jour-la
la colere des jeunes qui voyaient en nous
des "balances". Notre arrestation nous
valut un regain de respect et de confiance.
Est-ce vraiment la fagon la plus
intéressante ? &
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Les droits des écoles et des familles
par rapport aux interventions policiéres

Réginald de Béco'

Plusieurs interventions policiéres ont poseé ces derniéres années de nombreux
problémes dans les familles et les eéfablissements scolaires. Opérées méme
avec fact, elles ont pourtant gravement traumafisé plusieurs enfanis et parents.
Ce fut notamment le cas d'expulsions d'enfants en sejour ifiégal, par des policiers
venus fes chercher jusque dans leur classe. Des éléves, soupconnés de
consommation de stupéfiants, furent, encore, recherchés par des policiers au
domicile de leurs parents, parfois tard dans la soirée. Jusqu'ou ces interventions
policiéres sont-elles légales ? Quels sont les droits et les devoirs des directions
d'écoles et des parents d'éléves ? A partir de quel moment un directeur d'école
peut-if refuser I'acces aux locaux de celle-ci a des policiers ou des gendarmes ?
Un parent d'éléve peut-il s'opposer a ce que des policiers ou des gendarmes
venus chercher leur enfani a leur domicile 'emmeénent de force pour étre
interrogé ? C'est a ces différentes questions que nous voudrions donner
quelques réponses claires au regard de la loi et du respect des droits de 'lhomme

et de l'enfant.

L'accés aux locaux d'une
ecole

L'article 15 de |a Constitution prévait que
"o domicile est inviolable; aucune visite
domiciliaire ne peul avoiriiey que dans les
cas previs par la [of ef dans fa forme
gu'elle prescrit’. La loi fait une nette
difiérence entre les|ieux ouverts au-public
et ceux gui nedesont pas: Ainsi,le décret
des 19-22 juillet 1791 preveit, en son
article 9, gu™a l'égard des leux o toat le
monde est admis indistincternent. lels gue
cafés, cabarels, boutigues et auires, les
officiers de police pourront foujours v
ertrer...".

En ce qui conceme les ecoles, || faut donc
distinguer les moments ol |'école est
accessible au public et ceux ol elle ne
l'estpas:

a. L'ecole esl accessible au public lors
de journées pores ouvertes, de fancy-
fairs, de manifestations oi toute
parsonne, maéme etrangére a l école; peut
y sntrar.

A ce moment; s'applique l'article 26 de la
loi du 5 aoGt 1992 sur la fonction de police
gul stipule gue "la gendarmerie etia police
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communale peuveni foujours péngfrer
dans les lleux accessibles au public {..),
afin de veiller au maintfen de l'ordre public
et au respect des lois et des réglements
de police”.

En ce gui concerne les etrangers en
s&jour illegal, I'artticle 21 de |la méme loi
précise que "fes services de police se
saisissent des éfrangers qui ne sont pas
porteurs des pleces didentité ou des
documents requis par fa réglementation
sur (gocés au terrtoire, le sgfour,
fetabfissement et [l'éloignement des
etrangers, et prennent & leur égard les
mesures prescrites par la foi oy par
l'sutorte competenta’.

En dautres mots, lorsqgue |'eccle est
ouverte au public, la police et la
gendarmerie peuvent a tout moment y
entrer et exercer leur misslon sans que |a
direction de I'cole ne puisse s'y opposer
etleurrefuser laccées aux locaux.

b. L'école n'esi pas accessible au
public en temps normal et notamment
lorsque des cours y sont donnes aux
alaves,

A ce moment, e directeur d'école peut
toujours s'opposer a l'entree de policiers
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ou de gendarmes dans les locaux sauf
g'ils' sont munis d'un mandat de
perguisition ou d'un mandat d'amener
délivré parun juge d'instruction.

L'entrée dans le domicile
de parents d'éléeves

Comme dit ci-dessus, |la Constitution
consacre |'inviolabilité du domicile.

De méme, la Convention europeenne de
sauvegarde des droits de I'homme et des
libertes fondamentales du 4 novembre
1950 stipule en son article 8, § 1. gue
“toute personne a droil au respect de sa
vie privee et familiale, de son domicile et
de sacorrespondance”.

Les forces de police et de gendarmerie ne
peuvent, dés lors, entrer de force au
domicile d'un éldve gue si elles sont
munies d'un mandat de perguisition ou
d'un mandat d'amener

Est donc totalement fliégale lintervention
de policiers oude gendarmes sonnantala
porte du domicile des parents d'un gléve
et demandant a ceux-ci d'enjoindre a leur
enfant de les suivre pour étre emmens et
interroge.

Les parenis ont |le droit de refuser
d'obtempérer @ pareil ordre et d'exiger
gu'une convocation en bonne et due
forme soil adressee a leur enfant pour
gu'il se presente a des heures normales
dans les locaux des forces de police.

Aux critigues formulées 3 de nombreuses
reprises devanl pareille intervention des
policiers ou des gendarmes, ceuX-ci ont
loujours répendu gue c'est
“volontairement” que les enfants les onl
sulvis, avec 'accord de leurs parents. lis
reconnaissant toutefois qu'ils se sont a
chague fois bien gardés de signaler aux
parents de l'enfant qu'ils avaient
parfaltement le droit de refuser gue celui-
cl les suive.

La visite domiciliaire et la
perquisition

Que ce soitdans les locaux de |'ecole, non
accessibles au public, o au doemicile des
parents, la police el ' Jendarmerie ne
peuvent y pénélrer ¢ arce que munis
d'uri mandat de perguis .on, signé par un
Juge dinstruction.

terme

La vwisite domiciliaire est un
generigue qui vise toule entrée des forces
de police dans des lieux privés, non
accessibles au public, alers gue la
perquisition est une visite domiclliaire
decidea surordre d'un juge d'instruction.

La perguisition est un acte dinstruction at
ne peut étre ordonnée par un juge
dinstruction gue s'l existe des indices
serieux gu'une infraction a &t& commise.
Si elle n'est pes falte par le juge
d'instruction lui-méme, elle doit
necessairemant I'8lre par un officier da
police |udiciaire, policier ou gendarme,
auxiliaire du procureur du Roi, muni d'un
mandat de perquisition avec |a signature
el lg sceau du juge d'instruction,
mentionnant clairement [identité de la
parsonne visitée, le lieu déterming el les
infractions reprochées:

Laloi du 7 juin 1969 prévoit, en son article
ler, quauvcune perquisition ni visie
domiciliaire ne peut éire faite dans un liey
ran ouvert au publicavant cing heures du
matin et aprés neuf heures du soir.
Llinterdiction prévue (...) ne s'applique
pas:

1= lorsgu'une disposition légale
particufiere autorize la perguisifion ou la
visite domicilfaire pendant la nuit (par
exemple, dans les locaux gui servent a la
fabrication, a la conservation ou a l'usage
en groupe de stupsfiants, ainsi que dans
les loeaux ol se fait du travail en nair);

2+ lorsqu'un magistrat ou un officier de
polica judiciaire se transporte surles lieux
pourconstaterun crime ou délit flagrant;

3~ en cas de réguisition ou de
consenfement de la personne qul a la
Jjouissance effective du fieu (la loi du 5
aodt 1992, article 55, prévait loutefois gue
la requisition ou |e consentement doit éire
donné par écrit, préalablement a la
perguisition ou alavisite domiciliaire),

4= encasdappelvenantde celisw;

5+ encasdincendie ou dinondation".

L'arrestatian
administrative

Sur la voie publigue, dans les différents
lieux accessibles au public, notamment
aux alentours de I'école ou du domicile,
tout jeune peut faire ['objet d'une
arrestation administrative,
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Tﬂul&_fuis. celie-gci esl strictement
réglementée par I'article 31 de la lof du &
aodl 1992 sur la fonction de police gui
prévoil que "les fonctionnaires de police
administrafive peuvernt en cas dabsofue

nécessité procéder a larrestaffon

administrative :

1=, d'une personne qui fait obsiacle a
l'accomplissement de Jléur mission
d'assureria liberté de la circufafion;

2«  d'une personpe qui perturbe
effectivernant fa tranguillité publigue;

3= d'une personpe al'egard de laguelle
il existe des motifs raisonnables de croire,
en fonction de son comporiernent,
dindices matériels ou des eirconstances,
guelle se prepare a commmetire une
infraction qui mef gravement en dangeria
tranguillité ou la securite publigue, et afin
de lempécher de commetire une telle
infraction;

4= dune personne qui commel ung
infraction qui met gravement en danger fa
tranguillité ou fa sécurité publigue, afin de
faire cosser calle infraction.

()

La privation de [iberté ne peut {amals

durer plus longtemps que le temps requis
parlos circonstances qui la justifient et ne
peut en avcun c3s depasser douze
heures. Toute personne gui fait l'objet
d'une arrestation administrative peut
demander qu'une personne de =3
confiance en soif avartia”.

Le jeune ainsi arrété ne peut donc atre
privé de sa liberte pius de douze heures et
a le droit de faire prévenir sa famille ou un
proche de son choix.

L a fouille de sécurité

Lors d'une amesiation administrative ou
|udiciaire, lors de rassemblements publics
presentant une menace reelle pour 'ordre
publig, lorsgu'il y a lieu de crolre guiune
persanne porte une arme ou un objet
dangereux. les fonctionnaires de polics
peuvent proceder a une fouille de securnite
qui doit s'effectuer par la paipation du
corps et des vétements ainsi que par le
contrdle des bagages mais ne peut durer
plus longtemps que le temps nécessaire,
sans poluvoir relenir la personne foulllge
pendant plus d'une heure 8 ceteilet,
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L e contrle d'identité

Larticle 34, § 1er de laloi du 5 acit 1992
sur ta fonction de police prevoit que "les
fonctionnhalres de police confrdlent
fidentite de toute personne gui est privée
de sa liberd ou qui a commis une
infraction s peuvent controler lidentite
de toute personne gils ont des motlifs
raisonnables de crofre. en fonction de son
comportement, dindicaes matérisls ou de
cireonstances de temps et de fieu, qu'elle
est recherchée, gu'elle a fenté do
commaetire une infraction ou se prépare a8
fa commetlre, qu'elle pourmait froubler
{'ordre public ou gu'elle fia trouble. )" et
§4, al. 2. "Sila personne visée {...) refuse
oy est dans I'mpossibifite. de faire la
preuve de son identite, de méme que 8l
son identité est douteuse, elle peut étre
retenue pendant le temps necessaire afa
verfication de sonidentite. La possibilite
dait lii etre donnee de prouver son
identite de quelgue maniére gue ce soit
En aucun cas, lintéressé ne peut étre
reteny plus de douze heures & cet affef”.

Ce n'est done que dans les cas precis
prevus par la lof gue les forces de police
ou de gendarmmerie peuvent contréler
l'identits d'un jeuns-en rue ou dans un fieu
accessible au public.

Il ne paut &tre ainsi guestion de contréler
systématiqguemsant lidentité de jeunes,
notamment immigrés, par simple politigus
d'intimidation ou dans le but avoué de
vauloir creer un sentiment de securite au
seinde la poputation.

L 'arrestation judiciaire

En cas de flagrant crime ou de flagrant
delif ou lorsgu'il existe & l'egard dune
personne des indices serieux de
culpabilité relatifs & un crime'ou a un delit,
la personne ainsi suspectée peut étre
privée de sa liberté mais uniguement sur
décision du procureur du Roi,
immediatement avertl par un officier de
police judiciaire de la police ou de la
gendarmerie, et pour une durée gui ne
peut en aucun cas dépasser vingt-
qu_atra heures.

Dans ce délal de vingt-gquatre heures, dit
de "garde a vue', |la personne suspectée
doit soit étre relacheée. soit éire deféréee a
un fuge d'instruction, qui peut
evenfuellement prendre & son encontre
un mandat darrét, ou, sl s'agit dun
mineur, & un juge de |a jeunesse, qui peut
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aventuetlement ordonner une mesura de
garde provisoire.

Le mandat d'amener

Sauf en cas de fiagrant crime ou de
flagrant delit, un directeur d'école ou un
parent d'éleve ne psut étre contraint de
remelire volontairement un éléve & la
police ou & la gendarmere venue le
chercher a I'école ou & son domiclle gue si
les forces de police ou de gendarmerie
leur présentant un mandat d'amener d'un
juge diinstruction.

Le mandatd'amenerest prévu parla lol du
20 juillet 1890 relative a la détention
preventive qui précise en son article 3 que
"le juge dinslruction peul décemer un
mandal d'amener motive contre ioute
persanne al'egard de laguelle il existe des
indices serieux de culpabilite refatifs a un
crime ou & un delit, et qui ne se trouve pas
diéja & sa disposition”.

Il s'agit d'un ordre donné par fe juge
dinstruction aux agenis de la force
publigue d'amener devant lui de gre ou de
force une personne que ce magistrat
estime devoir interroger au sujet des
indices de culpabllité gui existent contre
elle |orsqu'elle ne répond pas aux
convocations quiluionl élé adresséas.

La lol préevoit que la privation de liberté
aulorisée dans ce but ne peut pas exceder
vingt-quatre heures a moins gu'll ne soit
converli, pour un majeur, en un mandst
d'arrét du juge dinstruction, et pour un
mineur, en des mesures provisoires d'un
juge de la jeunesse. |a Cour de
cassation; toutefois, a rappele gue la
privation de liberlé résultant d'un mandat
d'amener doit &tre limitée au temps
strictement neécessaire pour conduire

cetle personne devant le juge
diinstruction.
L e mandat d'arrat

Pour un majeur, aprés un interrogaioire
par le juge dinstruction dans les vingt-
guatre heures de la privation de liberte ou
de |la signification d'un mandat d'amener,
celui-ci peut décerner un mandat d'arrét
(arlicle 16, § 1er, de |a loi du 20 julllet 1990
relative a ladétention préventive) : "en cas
d'absolue nécessite pour la securité
publigue seulement, ef si le fait est de
nature a entrainer pour linculpe un
empnr=: nemernt correctionnel principal
d'un an ou une peine plus grave (...). Sile

Les Caf

maximum de ja peine applicable ne
dépasse pas 15 ans de (récluston) (...},
gue &7 exisie de serieuses ralsons de
craindre que linculpe, sl etail faisse en
libere, commeite de noGuveaux crimes ou
delits, se soustraie a laction de la jusiice,
tente de faire disparaitre des preuves ou
entreen collusion avec des tiers".

Ce mandat d'arrét doit étre
eventuellemeant confirme par un maintien
en détention préventive décidé dans les
cing jours de sa delivrance par la chambre
du conseil du trnbunal de premigre
instance el ensuite de mois en mois
pendant [instruction jusqu'au renvoi
devant le tribunal correctionnel au la Cour
d'assises.

Les mesures de garde

provisoires du juge de la
jeunesse

Pour un mineur, le procureur du Roi doit
salsir un juge de la jeunesse qul peut
prendre a son egard une mesure de garde
provisoire, éventuellement en régime
gducatif fermé pour une pericde de trois
mois au plus, qui peut neanmoins étre
prolongee de meis en meis, ou mMame
dans ung maison o'amat (prison} pour un
terme gul ne peut depasser guiNze jours
{Loi du 8 avnl 1965 relative a la protection
de la jeunesse, modifies par la lol du 2
favrier 1394, articles 52 qualeret 53),

Cnnclusinn

Les droits et les devoirs, lantdes forces de
police que des particuliers, directeurs
d'écoles, enseignants et parents d'élaves,
sont strictement réglementés par la loi.
Ces regles doivent &tre imperativement
respectées dans un Etat de droit ol elles
sont des garanties essentielles contre
larbitraire. Elles doivent I'étre égalemeant
dans le respect des personnes el de leurs
droits fondamentaux. Malheureusement,
elles sont peu connues et rarement
expliquées a ceux qul y sont confrontés.
Une information correcte et compléte est
ginsi indispensable pour éviter les
incomprehensions et les reaclions
inadequates.  Ceile information doit
passer par un dialogue entra les aulorités
etle public qui dépasse les prejuges et les
me&fiances reciprogues,

Puizsent ces guelgues explications de la
lol conlribuer & ce dialogue dans le
respectmutuel. ]
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Plaidoyer pour la démocratie dans les écoles

ou "Comment rendre une légitimité
democratique a I'école ?"
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Pierre WAAURB'

A I'heure ou par décret la Communauté francaise impose a toutes les écoles des
Conseils de Participation, il est vital de se rappeler ce qu'est la démocratie et ce
qu'elle pourrait éire dans les écoles. Loin d'étre une évidence qui ferait
l'unanimité, la démocratie est un défi lancé aux écoles, plus encore un enjeu
politique. Pour faire la démocratie dans Jes écoles, en effet, il faudra d'abord
changer radicalement de cap, sortir de cette tendance a mélanger ce qui estde fa
compétence de I'école ef ce qui ne I'est pas et arréter de croire qu'il suffit de jouer
a la démocratie pour apprendre la démocratie. Les arguments qui visent a
discréditer les tentatives d'instauration de la démocratie dans les écoles relévent
eux aussi de confusions entre communauté et société scolaire, entre
autoritarisme et autorite legitime, entre transgresser et contester la loi. Pour
conclure, il m'a semblé intéressant de proposer quelques recommandations a
I'usage de ceux qui voudraient prendre le risque d'une relation pédagogique
démocratique et instaurer progressivement des institutions démocratiques dans

leur école.

Le contrat democratique :

trois concepis
malheureusement tacites

faire un compromis, il n'sst pas
necessaire de se compromettre. Le
compramis est |e résuliat dune
négociation, d'une nécessité de decider
ou de déléguer la décision dans un

e . processus caraclerise par une tentative i 'mlalﬁ;‘ s
1. La legitimite democratique des g rengncement 4 la violence pour faire - Conssit mgm
institutions prévaloir son point de vue. Par Anote éﬁesu;ﬂ%‘dansiﬂ
La légitimité démocratique des institutions  consequent, le _compromis est wiwnaﬁwﬂiapanﬂ
donne 4 ces institutions le droitde prendre  l'instrument indispensable pour 5'-“""“3““;

des decisions au nom de la population
gu'elles représentent. Le contenu de Ia
decision reste bien entendu critiguable et
peut toujours faire l'objet d'un debat, mais
pas |le droit que possadent cas institutions
de decider.

La legitimité démocratique des institutions
est assuree par l'existence de liens
visibles entre les opinions exprimées
dans la socléte civile, parml les ciloyens,
et les opinions exprimees au sein de ces
inslitutions ainsi que par les garanties
(procedures,; régles, moyens d'action) gul
rendent ces liens réels, contraignants...

2. Le compromis deéemocratique

La charge péoprative gul pése sur ce
concept est due a la confusion courante
enire cormpromis et compromission. Faur
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rapprocher les points de vue et décider,
pour rassembler les opinions el defendre
ur méme point de vue. Le compromis
democratigue resulle non seulement du
rapport de force numérigue (majoritaire )
aumoment de la décision mais ausside |a
capacilé des |nslilutions, par le debal
démocralique, a faire évoluer ce rapport
de force en tentant de neutraliser |a
repartilion ingégale desaltributs du pouvoir
(force, savoirs) au moyen de procedures
qui, sans nier l'existence de-ces rapports
de force inslitutionnels; empéchent |es
institutions d'en faire usage de maniére
légitime,

Mais le compromis n'est pas
necessalrement demaocratigue.
Dans notre conception de la democratie,
le compromis democratigueest -
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= Majoritaire

La décision est prise 8 la majoritg. Le seul
rappart de force légitime est donc
numérigue et ne peut s'exercer gu'aprés
le debat democratique (confrontation), au
moment de |a décision, parce quil faut
bien décider Le débat démocratique
permet a chacun, &n mettant en scéne
l'ensemble des rappn_rtS de force et des
arguments en présence, de se
positionner, de faire éyoluer sa position et
de tenter de faire évoluer celle des autres.
Le compromis est le résuftat d'un debat
entre |es différentes tendances afin
d'arriver 8 une décision gul puisse
recevoir 'assentiment de la majorite. On
ne decide donc jamais seul, on deoit done
toujours - composer-avec les opinions des
autres.

= Provisoire

Le compromis est le reflel de
Favancemeant du debat a un moment
donne : le. moment de |a decision. Le
compromis donne en quelgue sorte lieu a
une decision "en attendant”. Ceite
décision est donc d'application mais reste
discutable, peut encore &ire debattue et
faire I'objet d'une modification, voire d'une
remise en question totale. Le compromis
ne disgualifie pas |'opinion des
minoritaires, || constate, au moment de la
décision, gue leur opinion est minoritaire.

- Reciprogue

Le compromis démacratique est aussi un
engagemeant réciprogue entre les
majoritaires et les minoritaires Les
minoritaires s'engagent 2 respecter la
décision puisgu'elle a eblenu |la majarité
des suffrages mais, et on l'oublie trop
souvent, cet engagement esl lié a celui de
la majorité : laisser |e débal ouvert et
continuer a permettre a8 la minorte
de faire valoir son peint de vue: sur la
guestion. Autrement dit, letfait de parvenir
par un compromis & une décision
majoritaire n'empéche pas que la société
soil conflictuelle et le reste. Le
compromis neutralise |le conflit
lemporairement sur |a guestion abordes
et rend donc la décision possible. La
majorité nimpose pas son point de vue,
elle impose provisoirement sa décision.

3. Lazone de légitimita

La lol organise |la société en deux Zones
clairement distinctes : 1a zone de ce qui
est |egal et |la zone de ce qui est iliegal.
Ainsi, droits, liberés, contraintes, devoirs
et obligations sont-lls clairement précisés
par |le Droit. C'asl une garantie
democratigue, Mais, puisgue le Droit

émane des cltoyens, |le contrat
democratigue institue sans le dire une
troisiéme zone, plus floue mais vitale pour
la démocratie : la zone de legitimité.

Cette zone de legltimite contient
'ensemble des situations, actions qui,
sans étre iégales, ne seront pas non plus
considérées comme illégales. Cette zone
est donc subjective. Elle determine chez
chacun le degré de latitude qu'll se donne
par rapport & [a loi. La zone de [égiimite
d'une scciéle est, en guelque sorte, |a
moyenne de ces subjectivites exprimees.
On refrouvera donc dans cette zone tout
ce qui fait débat dans une scciété. La loi
ne précede pas I'evolution de la socigig, le
plus souvent elle la constate el la recadre
dans un compromis democratigue. C'est
dans cette zone que se construit |a
démocratie, c'est dans cette zone gue le
citoyen par son action, seés
revendications, son comporiement remet
en guestion 'ordre etabl) el conhstrult e
devenir de la société. La démocratie a
donc besoin de 'existence de celte Zone
de legitimité, de tolérance, pour évoluer,
se construire, s'adapler a l'evolution des
epinions et desvaleurs dans la societe.
Cetle zone est cependant une zone 3
risques et || convient parficuligrament
d'insistersurce point.

La zone de l&gitimité ne remet pas en
guestion l'existence de la regle, elle tente,
en montrant ses |Imites, de la modifier, de
la remplacer, voire de la supprimer. Mais
le compromis déemocratiqgue exige
loujours le respect de |a régle. Se situer
dans cette zone consiste & prendre le
risque de la sanction. En effet, méme
IEgitime, cetie Zone reste hors du légal st
donc dans lillégal ol l@ pouveir judiciaire
peut toujours décider de poursuivre et de
sanctionner. La légitimité: ne dispense
pas de respecter la loi mais elle |aisse
axister, tente dinstaurer, un douts sur la
volonté de continuer 8 considérer ce gui
s'y trouve comme iliégal,

De plus, le Asgue est reciprogue. Pour |z
sociéte, le risque est grand de laisser
cette zone s'etendre indéfiniment. Le
cantrat démocratique exige aussi |a clarte
sur les lois et les regles.  La distinction
entra la légal et l'llégal ne doit pas trop
souffrir de cefte nuance. Parconsequent,
puisgu'on trouve dans la zone de
legitimite ce qui fait debat dans |la sociéte,
si la democratie fonclionne bien, elle
devra preciser rapidement dans un debat
al un compromis démocratigue  clair
comment devra étre revu le cadre legal
pour y intégrer ce qui est aujourdhul
considéra dans la sociéte comme |egitime
bien qu'illegal,
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Dans |'egole, la maitrise de ces concepls
est un enjeu essentiel de 'apprentissage
de la différence entre transgresser |a loi
(passible de sanclions légitimes) sl
contester la loi (droit démocratigue
fondamental).

Les grandes confusions
1. Laconfusion des niveaux d'analyse

L'Ecole est une institution de |2 sociéte
democratigue. Les buls gui lui sont
aujourd'hul assignés par |les différents
parlements dont elle depend sont a |a fois
pédagogiques (apprentissage de savoirs
et de lechnigues de mailrise des savoirs),
educatifs (structuration d'une
personnalité individuelle en relation avec
la sacigte, avec son histoire collective) et
de soclallsation (construction de
stratégies  individuelles et collectives
d'intégration a |a vie sociale). La miseen
oeuvre de moyens spécifigues qui sontde
nature a Infiechir ces objectifs en fonction
de certains ohjectifs politiques (guelle
societe voulons-nous 7) fait l'objet d'un
déhat democratique au parlement et a
l'exécutif de la Communauté frangaise ou
trouve son extension citoyenne dans les
greves et manifestations, actions
syndicales ou non. A chacun de se
positionner dans ce débat.

A e niveau d'analyse, les lacunes
démocratigues me semblent éfre de deux
ardres.

D'une part, comme pour I'ensemble des
aulres enjeux démocraliques, le débal
deémocratigue est aujourd'hul verrodillé
par des technigues appelées "disciplines
de parti® et qui empéchent gue le debat ait
vraimeni ieu. Les élus, préecccupés parla
necessite de rester ou d'arriver en ordre
utile sur |es listes électarales, suivent les
consignes de vote des bureaux de partis
etfou de leurs représentants au
gouvernement, ce qui empéche de fall
gue e parlement joue son role de contrdle
de I'action de I'Executif et d'initiatelur des
changements législatifs. |ln'y adaoncplus
de débat démocratigue sur I'école et son
évolution est enfierement subordonnee
aux stratégies des coaliliens
gouvermementales pour se maintenir au
pouvaoir el 3 celles de l'opposition pour
fraglliser le pouvair.

P'autre part. les citoyens ne se sentent
manifesterment plus concernes par |'enjeu
de 'école puisqu'on ne trouve plus que les
ansaignants pour se preocccuper de ce qui
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Sy passe. lLes parents d'@léves se
limitent la plupart du temps 3a
des strategies Individuelles et juridiques
sur des questions aussi colleclives et
politiques que les conditions da la réussite
scolaire, le contenu de la reussite
scolaire, e contenu des programmes
pedagogigues mais aussi des pratiques
éducatives etde socialisation, 'existence
des resgaux, des ecoles élitistes ou de
ces ecoles gque l'on appelle pudiguement
"défavorisées”,

Il 'y a donc lieu de raviver le debat
démuocratique sur le rble de I'ecole en
dehors de 'école Mais 'école est aussiun
atablissement scolaire el c'est a ce niveau
d'analyse que e placerai ma réflexion.

2. Laconfusion entre forme etcontenu
de la democratie

La democratie, c'est le multipartisme et
les elections au suffrage universel. Dece
fait, l'apprentissage de la democratie
(devenir un clteyen responsable) passe
par une description méthodigue des
Institutions du pouveoir, Dans le dedale
des pariements; des exécutifs, des
regions, des communautés, du niveau
fedéral ou communal, I'éléve s'égare dans
des organigrammes pyramidaux qu'il finit
par se resoudre @ memaoriser.  L'effel est
immediat ; la democratie c'est voler  En
guise d'exercice pratigue, des
enseignants zelés et bien intentionnes
organisent alors derechef (il faut battre le
fer tant qu'il est chaud) des élections de
délagues d'eléves, instituent des consails
d'eléves, des assembléss générales
d'eleves et méme parfois des consells
d'école ol siégent les heureux élus des
aléves el des enseignants Tace a la
direction qui ne doit étre élue par
persenne. Etbien sirga ne marche pas!
Egoistes jeunes qui se desinteressent de
la chose politique (une chose st un cbjet
indefini dont il n'est pas possible de
deferminer avec precision le contenu
mais dont on-a déja pergu la forme). Et
finalemenl, tant pour les adulles que pour
les jeunes; voila de quoi Il s'agit - d'une
“chose" paolitiqgue & laquelle il convient
d'adhérer (la démocratie, c'est bien, la
dictature, cest mal = éducation a la
citoyennete!).

Mais alors, pourquol est-ce gue ga ne
marche pas 7 Parce qu'on confond a |a
fols exerclce pratigue et pratigue
democratigue  d'une part, formalisme
demacratigue et culture démocratigue
d'autre part,

Si vous posez la question de savoir si
I'scole deoit é&tre démocratigue, vous
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obtiendrez toujours une guasi unanimite
plus ou moins enthousiaste. Mais si vous
posez la question de savoir si les
enseignants peuvent, doivent ablenir des
compétences de décision dans I'école, les
premiers murmures se font entendre. Et
si vous posez la méme guestion pour les
eléves, alors la, c'esl cris el
chuchotements! Et vous pouvez repéter
l'expérience avec les parenits sj vous
voulez atteindre [e niveau des hurlements
et brouhahas, C'est que la guestion
prend enfin tout son sens | "Mais vous n'y
pensez pas, ce serail l'anarchie | Et la
gueslion devignt enfin politigue,

Réfutation des arguments
catastrophistes

il foul preserver e consensus dons g
communoute  scolaire pour gue e
ciirmal reste favorable & laporanfissaoge.

Il n'y. @ pas de communauté scolaire, Les
ecoles, comme I'ensemble de la sociele,
sont parlagees en strates conflictuelles:
les categories socidles (icl socio-
professionnelles : direction, professeurs
el sous-groupes d'éléves en fonction de
leur origine sociale el culturelle) et les
options politigues (guelle sociéte voulons-
nous ?). La sociélé scolaire est donc
conflictuelle =t sl on n'aborde pas ces
conflits de maniére democratigue; il
faudra bien reconnaitre que le mode de
résolution de ces confiits est arbitraire.

La référence au consensus est alors la
seule échappatoire. Bien sdr, il existe des
conflits, mais si on met tout le monde
d'accord, on peul créar une communauté
scolaire autour de ce consensus. Le
consensus est le camouflage de
l'arbiiraire, c'est l'ennemi n°1 de la
democratie, Si les differents points de
vue ne peuvent s'affronter dans un debat
democratigue gui peul mener & un
compromis democratigue, le consensus
ne peul résuller que de la soumission des
protagonistes au point de vue du pouvolr
en place. Le consensus ne résulls pas
dune adhésion unanime a la decision
mais bien du constat résigné
que les possibilités dinflechir la décision
sontinexistantes.

Dans ce contexte, la refation pédagogigue
n'est pas preservée du tout. Au confraire,
elle parl avec un handicap majeur
puisgue les conditions de I'apprentissage
sont a prendre a lalsser (et gue
cancrélement la pooslbilité de les laisser
n'existe pas), le cadre est contraint et n'a,
a8 priori, aucun sens.

m@kﬁ j"“ﬁ Léﬁ

Lofsser les aléves discuter do la ol c'est
gala démagogie.

On pose ici la guestion de la relalion
pedagogigue en opposant le modéle
autoritaire qui assume les exigences de
l'effort et de la contrainte et le modéle
laxiste gui fait confiance au plaisir et a la
spontaneite. Il s'agt d'une fausse
opposition dont e but esl en fait d'éviter le
débal sur le contenu de la relation
pedagogigue.

Sl la déamagegie dans 'éeole consisle en
la mise en scene; par des enseignants,
d'un objectif qui est cense élre favorable
aux eléves pour en realite faire passar un
objectil dent on ne veut avouer
l'exisience, les modeles autorilaires et
laxistes se rejoignent dans la démagogie.
Tout deux en effet, l'un en faisant croire
que l'enseignant agit dans le seul interét
de I'dleve, Vaulre en faisant croire que
I'gléve est maitre du jeu, tentent en fait de
protéger l'enselgnant des risques
inhérents a I'application d'une loi en quéte
de légitimite.

S'il est impossible de contester 1a loi, la
selle fagon de faire entandre sa voix esl
de la fransgresser, Aussl, ies tensions en
classe ou dans I'école ne sont-elles bien
souventque 'expression de cette carence
d'autorite legitime du pouvair. Le pouvoir
(de la directicn, des educateurs, des
enseignants) est institutionnel {tire de leur

statut dans |'école), mals dans le contexte
democratique, ce pouvoir ne pourra étre
effectif que g'll est fondé sur une autorite
legitime. |l ne suffit plus de dire "parce
gue c'est la loi 1", 1l faut encore pouvoir
montrer que la loi est legitime. Si elle
apparall comme arbitraire, elle ne peul
s'appliguer gue dans un contexte
uniguement répressif. La peur de la
sanction devienl alors le seul moteur de
Facceplation de |a loi par I'éléve. Mais,
heursusement, il existe des processus de
legitimation de la loi ; expliquerie sens de
la loi et que la sanction a la fransgression
de la loi a aussi des objecliis éducatifs
(apprendra & se positionner par rapport
aux limites de la société). Cependant,
plus ou moins rapidement selon le
contexte socio-culturel des écoles, il faut
bien constater gue l'emn bute sur la
guestion fondamentale  qui decide de la
loi, et =i je ne suis pas d'accord avec la loi,
que puis-je faire 7

Sur cette gquestion, les lagunes de |'ecole
sontde deux ordres.
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D'une parl, si laloi a une origine extarna a
l'école el découle des decisions du
parlement (de l'exécutif) de la
Communaulé Frangaise, si & ne suis pas
d'accord avec la loi, jg parlicipe
activemeni au débal démocratique sur
lecole (élections, militants de parlis,
actions syndicales, |lberté d'expression,
gréves, manifestations,...). Ceci mérite
une sérieuse formation et 'école devrail y
prandre part en instaurant un cours de
sciences politigues dans la formation
commune des éléves... (hurlements el
brouhahas),

D'autre part, si la lof est interne a I'école at
releve de ses compeélences propres et
qu'il n'existe pas de structure
deémocratigue du pouvorr, j'organise des
rapports de force collectifs qui seraient de
nature & obliger le pouvoir a
inflechir sa décision dans le sens que |e
souhaite (démocraiie syndicale ou
assacialive). Ceci nécessite |a
reconnaissance pour les éleves de droits
aussi elémeniaires que la liberté
d'expression, Ia liberié de presse, |a
linerté d'association et la liberte
syndicale... (lolle géneral),

Par contre, si la loi reléve des
compétences propres de 'ecole et qu'elle
est dotée d'institutions democratiques,
jinterpelle mes représentants dans ces
institutions ou ['agis en tant que
représentant dans ces institufions pour
due |le compromis democratigue gui a
institué |2 lol puisse étre rediscuté. |l
existe un lieu en dehors de la classa, un
moment hors di la relation pédagoglque,
dans lesguels peul se negocier la
legitimite de la lol. Et toul nest pas
toujours -4 negocier, Paradoxalement
pour ceux qul se bornent & une vision
formelle de la démocratie, ce que permel
la democraiie, c'estla garantie que tout ne
SETA pAS SaNs Cesse remis en question,
gu'il existe des décisions gqu'il convient de
respecter parce gu'elles tirent leur
legitimité d'un processus démocratique.
Ce qgui pose probléme dans les écoies
n'estdonc pas la crainte de faire respecter
la lol {modeie laxiste) ou la volonta de faire
respecter la fol (modale autoritaire), mais
I''mpossibilité d'extraire la relation
pédagogigue de la nécessité de justifier
tout le ternps une ol en quéte de lagitimilse.

Les jeunes cherchent d transgresseria iof
On leur rend service en les sanchionnant
guand ils fa transgressent.
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Si on ne peut gu'acquiescer a cetie
affirmation, il convient cependant de |ui
donner un conlenu politigue et
pédagogique. Dans un contaxte
démocratigue, la ransgression de fa |oi
rm'a pas le méme sens si a lol est 1&gitime
que si elle ne 'est pas. Par consequernt, si
l'Geole ne peul donner de réponse
salisfaisante & la question de la legitimite
de |a loi, glle ne pourra que se crisper sur
son application ef le jeune n'apprendra
rien, sinon a se soumeltre-a Fautorilé, ce
qui, pourune formation au comportemant
critique du fameuwx "ciloyen responsable”,
estpour e moins paradoxal.

De 'méme, du poinl de vue éducatil, la
transgression de la 1ol pose au moins
deux guestions difiérentes : d'une par,
"La loi existe-i-elle vraimenl 7" (recherche
de la'sanction comme confirmation) mais
aussi daufre part, "La lol a-f-elle un
sens?" (recherche d'une explication de la
Ioi}. S'il convieni bien dappliquer la loi
pour rappeler gu'elle exista, la sanction ne
prendra done tout son sens que sil'éleve
peutaussi percevoir 'explication de |a loi.

Prendre le risque d'une
relation pédagogique
démocratique

Comment éviter que le rappart de force
numerique; forcement & l'avaniage des
gléves dans une ecole, ne remplace |a
rapport de force institutionneal aujourd'nul
en wvigueur ? Comment eéviter de
comprometire |la relation pédagogigue
dans |e débat democratigue 7

En rendant possible I'émergence d'une
cullure démocralique dans l'école. Etil
n'y a pas de recetle pour cela, toutau plus
guelgues recommandations.

1. Dans
négociable

L'ecole reste I'école et, & ce titre, elle est
tenue de respecler les régles el les
objectifs gui lui sont assignés par la
socialé démocraligue (lofexterne).

Les adultes restent les adultes et la
rasponsabilile ne doit en aucun cas étre
transferee vers les eleves. On psut
cependant penser a eélargir
progressivement ce qui est négoclable en
fonction de l'age.

I'écale, tout n'est pas

2. Ce qui n'est pas négociable doit étre
légitimé par une explication du
fonctionnement de l|la société
démeocratique
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la loi externe doit élre expliguee,
compréhensible par tous ainsi gue le
processus qui a permis son institution. Si
le processus de contestation de |a loi est
exierne, les voies democraliques de
contestation de la lol doivenl aussi étre
connues (formation & la citoyennete et
cours de sciences politiques).

3. Il faut commencer par instaurer les
conditions du débat democratique
dans I'école

Le premier enjeu du debat démocratique
esl l'effeclivite des libertes et droits
fondamentaux liberteé d'expression
{favoriser l'émergence d'une presse
d'acole libre), liberle d'association
(permettre. [‘exislence de syndicats
d'éléves), liberté d'action (préciser les
conditions legitimes de l'action collective
el individuelle des eleves). Comme dans
la société, l'exercice de ces libertés et
droits n'est pas sans limite. |l convient de
les cadrer, de les relier au sens des
responsabliites,

4. Doter toute institution de réelles
competences de décision

Sans prejuger de |la forme gue pourront
prendre les instilutions  démocratigues
dans les ecoles, il convientioujours, apras
avolr précisé les competences de
l'institution, de prévoir un processus de
decision gui permette reallement d'aboutir
a un compromis démocratigue (préciser
ce qui est negociable et la procédure de
decisicn).

5. Confier l'application de la loi
uniguement aux adultes
L'adulte reste seul juge de |a

transgression de la lol. Cependant, dans
le systeme "“judiciaire” de l'ecole; il est
indispensable de prévoir des procédures
de recours auprés dinstances qui
puissent garantir que personne ne puisse
& la fois tre juge et partie (separer les
pouvairs).

6. Distinguer au moins deux
institutions ; un conseil d'ecole et un
conseil de classe

Ce guiest négociable est different selon le
niveau danalyse. De plus, puisque le
rapport & la loi est aussl pédagogigue, il
est intéressant gu'il solt initie dans la
classe, pour se prolonger dans un
compromis démocratique dansl'ecole.

7. Eviter les representations qui visent
a camoufler les conflits

Les éléves, pas plus gue les enseignants
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ou les parents, ne constituent une
catégorie homogéne. Les catégories
socio-professionnelles sont travarseeas de
clivages politiques. Par exemple, en cas
d'élection, il es! nécessaire de faire
connaitre les programmes, les objeciifs
de chacun. Sl y a bien un sens &
différencier les corps électoraux en
fonction de leur statut dans 'ecale, il est
aussl indispensable de wveiller, dans
chacun de ces corps, a l'expression des
différentes sensibilités politigues
(campagnes électorales).

B. Veiller & pretéger les cléves et les
membres du personnel tamparaire ou
intérimaire de la violence
institutionnelle

Si I'on veul gue le débal democratigue ait
vraiment lieu, il est indispensable de
neutraliser au preézlabie |'ensemble des
rapporis de force Institufionnels (garantir
la liberte d'expression et d'opinion pour
lous). |l est donc necessaire, au moyen
de regles el procedures adeéquates, de
prévair des possibilités de recours contre
les usages liégitimes de ces rapporis de
force, dé maniére a protéger efficacement
les categorles socio-professionnelles
gu'ils menacent.

9.Que faire du conseil de participation 7

Le conseil de participation n'est pas une
instifution democratigue. Sans
competence de decision, contrainte de
jonctionner & l'unanimité et constituée
uniguement sur base des catégories
socio-professionnelles, cette institution a
de plus &té imposée par décret et ne
correspond en rien & l'existence dans les
ecoles: d'une cullure deéemocratigue.
Farticipation et manipulation y font donc
bonménage. Néanmoins, c'estun lleu de
débat : pour la pramiére fois; parents,
enseignants, personnel auxiliaire, sleves
et direcion sont appelés & se rencantrer
et a se parler. Le conseil de participation
dait 2tablir un projetd'élablissement. Sile
risque est grand gue ce consell soil
considére comme la seule institution
democratique de 'ecole. il n'est par contre
pas impossible quil puisse devenir le lieu
ou s'élaborent les siratégiss gui
permettrant 'émergence de réelles
institutions démocratigues dans l'école.
Achacun d'y oeuvrer en ce sens.

On le voit, pour reussir la démocratie dans
l'ecole; || ne suffiit ni de la decréter
(consails de participation), ni de se
prevaloir de bonnes intentions
(Assemblées Genérales et Consails
d'Ecole purement formels) ! B
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La Prevention et le Quotidien scolaire

Guy VANDEN BEMDEN'

Une attention dans [‘école pour que les acteurs adoptent des aftitudes
cohérentes, convergentes et concertées est probablement la meilleure des
préventions. Nous envisagerons ici le cas d'un établissement catalogué comme
étant de discrimination positive. L'expérience menée chez nous, méme de fagon
imparfaite et avec des résultats encore trop souvent inégaux, n'est venue gue

dans un second temps, un temps de maturation.

Voici une dilzaine d'années, les
phénoménes de drogue dans
I'elablissemeni onl commence a nous
interpeller : comporements anormaux,
parfois méme situations si graves que
I'hosplitalisation devail se falre d'urgence
depuisl'école.

Attendre de l'école gu'elle résolve ce
probléme qui va blen au-dela de ses
missions est excessif, C'est un lieu
commun de rappeler qu'il s'agit d'abord
d'un probléme geéneral de societe. |l est
naturel pourtant gu'une institution scolaire
reflechisse sur son role éventuel de
prévention et qu'elle prenne dans ce
domaine ses responsabilites.

La réaction premiére a eté dinformeret de
former le personnel & propos des produits
et des assueludes. Dans un deuxieme
temps, les professeurs, se sentant
debutants face au probleme, ont voulu
faire appel dans leur classe a des
Intervenants extérieurs. La, une
réticence des organisations spécialisées
est apparue @ ¢'etail aux enseignants a
mener eux-mémes les actions de
prevention dans leur classe, guitte a
continuer a se former dans ce bui. Clest
ce qui ful fail, tant bien que mal, avec des
résultats trés peu perceplibles.

Volei guatre ans, nous avons repensé
entigrement dans |'ecole notre action
pédagogique. Lesmesures prises 4 partir
de ce moment ont, elles, réellement, su un
effet visible sur le "phénomene drogue”
dans l'école. Comme si la vrale
prévention ne se faisait toul simplemant
gue par une bonne action pédagogigue
generale. Motre attention va désormais
ciairement dans trois directions.

Dire larégle

Afin de donner un egullibre au jeune
fragilisé par la vie, & ce jeune qui risque
d'étre séduit par les paradis arificiels de la
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toxicomanie ou gui y a déja succombe, il
esl important gue les adulles, avec une
totale unanimite, disent la régle. Nen
saulement le lieu commun =zuguel ils
sattendent et que sans doute ils
craignent : "chez nous, fu ne te pigueras
point” ou "ty ne prendras pas de joint"
Mais aussi les régles qui régissent une vie
sociale normalisee | venir 8 I'heure a
l'ecole, ne pas disparaiire: des cours
pendant la journée, ne pas s'absenter
sans molif, maitriser son langage et son
compartement, travailler en classe dans
le respect des consignes, faire & domicile
le travail demandé. Imposarsomme toute
une vie scolaire gui, dans d'aulres
établissements, vade sol,

Cetlle volonté de falré respester ce qui
n'est gue le simple régiement n'est pas si
facile & mairtenic. Du moins dans une
école qui connalt une majorité de jeunes
gui vivent des problémes d'ordre tres
divers. La lenlalion pour les adultes esl
grande, devant les dysfonctionnements
affichés parles éleves, de négliger de dire
avec perseverance les guelgues regles
que je viens de rappeler, Les enselgnants
et autres eéducateurs sont tentés
d'admelttre comme normaux les

comportements gue |'on considare

gilleurs comme réprehensibles. Ce qui
fait partie du guetidien : absentéisma,
brossage, impertinence, viclence, non-
travail, doit systematiguement étre
dénonce aupras des inléresses, méme s'll
ne s'agil pas d'appliquer 'exciusion ou
une autre sanction gui paraitrait normale
dans des elablissements au public
different. Ce distingo qui parait simple ici,
sur papier, est tros difficile 8 appliquer
avec persevérance dans la réaliié : par
lassitude, wvoire par peur ou
découragement, les adultes dans |'école
ont une malheursuse tendance a "laisser
passer" e non-respecl des régles. Les
plus foris disent m&me ‘je m'en sors sans
cefa”  Comma si le but était dans ces
situations dures de survivre soi-méme &n
depit des ecarls des aleves.
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Il faut insister sur 'avantage de continuer
adirelesrégles. D'ebord, on laisse mains
d'espace & des comportements deviants,
qui meénent le jeune aux marges de
I'ecole, tels qu'aller fumer un joint dans les
toilettes. ou méme faire un petit
commerce inferdit dans les recoins peu
surveillés de 'etablissement, @ moins gque
cetta libarté prise sur ['école ne serve a
faire l'acquisition dans le quartier des
poudres prohibees. Le respectdes régles
supprime les plages horaires ol le jeune
estlivra alul-méme et & ses lentations.

En outre, 'expérience montre souvent
gu'avant de frequenter un établissement
ouU la regle est rappelée avec constance,
les jeunes ont fréquentéd des ligux,
guartiers, ecoles, ol les normes etaient
plus floues. Ainsi on répond a une
demande formulee par les jeunes de
facon plus ou moins explicite : ils vaulent
des cadres, des lois; ils méprisent le
laxisme des adulies gui correspond sans
doute & leurs yeux a une absence de
valeurs gue ces memes adulies
pourraient leur proposer, qui représente
auss| pour eux une demission, méme si e
moment venu ils cherchent & nier ou
contourner les régles. Ainsi, on peut dire
gue les jeunes gul sont confrontés a la
regle sonl confrontes, si la presentation
en est correcte, a une affirmation des
valeurs gue suppose cefte régle. Nousen
reparlerons plus loin.

L'écuute active

Il apparalt aussl indispensable que |es
|eunes trouvent un aduite qul soit a la fois
un adulte de confidence et un adulte de
réference. Les parents devraient jouer
naturellement ce rdle. Malheureusement,
on constate que les jeunes fragilisés sont
souvent issus de milieux ol le dialogue
avec les parents est difficile; pére et mere
vivent une vie sociale ol le dialogue
assertif est impossible, ou les problémes
guotidiens se traduisent en frustration ou
en violence plus ou moins latente. Les
|eunes dolvent donc chercher ailleurs.
Cluels gutres milieux conpaissent-ils 7
Parfois la police ou la justice. lis n'ont
guérs de chance, et c'est normal, de
rouver des adultes gui y remplissenl cas
roles dont il est guestion ici.  Restent
heursusement fes AMO et autres maisons
de guartier, El la c'est le hasard qui
fournit ou ne fournit pas cet interlocuteur
dont, dans leurs difficuliés, Ills ont
tellement besoin.

L'école est donc en benne place pour
fournir adultes de confidence et de
reférence.  J'ai mis "adultes” au pluriel,
parce gue l'expérience montre gque le

dialogue de guidance se noue d'une fagon
apparemmenl alealoire dans l'école. Le
mediateur, chague surveillant-educataur,
tel professeur, titulaire ou non, est choisi
par le jeune comme cornfident et referent.
En fonction des "atomes crochus". Sans
logigue ni motifs apparents. Aux adulies
de s'adapier. |l ne faut pas imposer des
binGmes arliliciels jeune en difficultd -
aduite reéférent; il faut par contre gue
chacun dans |'ecole soil atlentil &
repondre & |'appel de dialogue souvent
plus implicite gu'explicite, qu'll le decode,
qu'it y soil disponible, qu'll se senle assez
fort pour y repandre.  On m'objectera gue
ce n'est pas la le réle des enseignants:
Peut-&ira pas. Je ne suis d'ailleurs pas
sir gue dans le récent décret sur les
missions de 'école, cette fonction sait
explicitée. Mais il s'agit de repondre & un
appel du jeune que nNous percevons
guotidiennemenl dans nos
etablissernents.

Il faut éviter pourtant de sombrer avec eux
dans le commeérage Iindiscrel et
complaisamment compatissant sur leur
vie privée : il faut gérer avec eux une
veritable relation d'aide, celle gui montre
une ecoute et une compréhension
intelligente el atientive, eelle qul mel le
jeune devant ses responsabilites, celle
qui e soutient dans ses décisions
posilives. |l s'agil davoir une atlilude
vraiment professionnelle.

Il s'agitauss| de respacterles confidences
du jeune | elles ne sont pas destinées a
étre diffusees & fout le monde dans
l'etablisserment | on doit pouvoir dire aux
collégues gue l'on est déatenteur
d'informations qui expliguent, wvoire
justifien! certains comportements
étonnants, parfois méme franchement
devianls, sans pour cela se senlir obligé
de divulguer les secrets du jeune. Etles
collegues doivent admetire cette
discrétion toul en tenant pleinement
compte des modestes explications
fournies.

Et les valeurs ?

Les régles ne peuvent s'énoncer sans
qu'il y ail trés vite des reféerences a des
valeurs.

De méme, la relation d'aide ne paut se
pratiqtier sans que |le dialogue fasse appel
ades valeurs.

Quelles sont les valeurs gue 'adulte dans
I'école ulilizera parce gu'elles sont
parianies pourlul el le jeune ? Citons : le
rappe! des regles nécessaires a la vie en
société, le respect des autres el le respect
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de soi. Ces valeurs-1a, bien présentées,
peuvent étre celles dont ils ressentent le
besoin implicite, Bien siir, des références
ethigues leur ont de&ja &ié proposées,
mals Irés souvent sans emporter leur
adhésion, sans influencer leur
comportement. On ne connail pourtant ni
le jour ni Ifheure ol |Is seront touches par
une offre de valeurs : Il ne s'agit donc
surtout pas pour les educateurs de cesser
de les proposer aux jeunses sous prétexte
gu'aucune ne leur a jamais parle.. |l est
important gue les wvaleurs soient
reaffirmees au-deld des régles.

Le: rile du travail esl decrédibilise
actuellement par le chdmage, peut-&ire a
tort d'ailleurs, mais le falt sociclogigue est
la. Cesontlesvaleurs de respectde soi et
d'attention aux autres qui pourront etre
mises en avanl : le sens donné par ces
valeurs conformes aux idéaux de I'ecale
chrefienne ou laique sera dapplication
dans 'aujourd’hui du jeune. Il faut gue
fadulte cesse de baser toul son discours
sur |la preparation de I'avenir, le bonheur
pour demain. Méme sil'avenir se prepare
& I'cole, I'école doit aussi apporter du
sens a la vie actuelle, des satisfactions
présentes. Pourquol pas des joies sans
agojsmes, voire le bonheur du moment
présent. L'on sent quil s'agit ici de
repenser la pedagogie pour en faire non
seulement la pédagogie de la réussite,
mais la pedagogie du godt pour les
matieres el pour la vie sociale vécue
aujourd'huia l'ecole:

Il est en outre important, pour gue ces
valeurs soient crédibilisées, que
'Institution, gue constituent
'etablissement scoldire, et les acteurs de
I'ecole, soit, dans les fails concrets, partie
prenante de ces valeurs. Que tous dans
'2cole respectent l'autre et recherchent
sa promotion personnelle et son
gpanouissement, faute de guoi, le jeune
déenoncera rapidemenl l'école comme
une hypocrisie de plus.

De I'inscription des éléves
a la formation des maitres

Dans les ecoles a discrimination positive, il
me revient gue le "lum over" annuel des
eléves rejoint celui de mon etablissement |
chague annes, un eléve sur deux anviron
est nouveau. Pour -gue |'action de
prévention énoncée plus haut puisse se
faire le plus vite possible, 1| est donc
important gue les procédures d'inscription
y preparant dans la mesure du possible.
C'est pourguoi Un trés long moment doit
etre consacré a l'explication du réglement
et a ses modalites d'application. C'est
pourgquoi, au moment de l'inscription, nous
decrivons aussi l'ambiance gue nous
souhaitons wveir s'épanouir dans
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l'etablissement en insistant sur la
confiance et la collaboration. Mais ne
tombons pas dans l'angélisme : cel
entrefien, aussi approfondi soit-ll, ne
conditionne pas |a vie scolaire des aléves,
Ce sara le hasard ou la chance qui fera
gue teile classe aura une mellleure
ambiance, que lel éléve se slruclurera
mieux gue 'annge précédente dans un
autre etablissemant.

Les idées eénoncées ci-dessus sont le fruit
de l'observation quotidienns. Elles
pourraient sans doute &tre confirmees par
les savantes enquates qui ont lieu sur la
public fragilise de l'enseignement
secondaire. C'est mon contact avec les
jeunes, le succes de mes enseignants et
educatelurs, mais aussi nos echecs et nos
difficultés qui m'ant inspiré ces réflexions.
Il faul au personnel scolaire des ecoles &
discrimination positive un idéal bien
accrocheé, une rare force de caractére,
une excellente santé mentale et physique
non-seulement pour faire face aux coups
de butoir donnés par les manifestations de
violence des gléves, mais aussi batir &
partir de lindifférence face a I'ecole, voire
de son dégodt Si l'on veut gue les
enseignants sortent du réle de formateur
aux savoir el savoir-faire, qu'ils soient
aussi pour des jeunes exposés aux
"accidents de parcours’, des formateurs
complets au savoir-8tre el dong, dans le
sans indique ci-dessus, des agents de
prevention efficaces, il faul les éguiper
pour ce travail. L'expérience montre gue
dire et fajre respecter la regle doit faire
l'ohjet d'une réflexion-formation toujours
recommencée. Pour laffirmation des
valeurs, on peut espérer que les différents
projets requis par le réecent décrat, projet
educatif, projet pédagogigue et projst
d'établizsement feront des mises au point
motivantes qul permettront aux
enseignants de se faire plus expliciternent
porleurs de valeurs, mais cela névilera
pourtant pas les remises en guestion
ultérieures. Quant a la relation d'aide, alle
auss|l impligue la formation des
enseignants. En conclusion, sije souhaite
avoir des enseignants competents dans
leur discipline (il faul que le professeur de
mathématiques ne s'embrouille pas dans
ses démonsirations, et que enseignant
en informatigue connaisse pius gue la
matiere de |a legon 1), il fautl surtout gue,
dans les trois secteurs identifies comme
importants pour le jeune fragilise : gestion
de la relation a |a régle, fransmission des
valeurs, relalion d'aide avec le jeune, le
personnel des écoles, enseignants,
surveillants-educateurs, directeur,
bénéficient enfin séreusement d'une
formation initiale, de formations
continuées et de supervisions. Cela, pour
le plus grand bien des jeunes,
pariculisrament les plus fraglles... .
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